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RESUMO

A dissertacao esta vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Memaria Social e
Bens Culturais, a Linha de Pesquisa Memoria e Linguagens Culturais e faz parte do
Nucleo de Estudos sobre Tecnologias na Educacao (NETE/CNPQq), sendo de natureza
qualitativa e exploratoria, partindo de bases hermenéuticas aproximadas a um estudo
de caso. Adotamos a abordagem hermenéutica para a revisao de literatura, no sentido
de analisarmos as producdes cientificas voltadas a Educacdo de Jovens e adultos
(EJA), bem como para a compreensdo de pertencimento dos estudantes nesta
modalidade de ensino. Dessa forma, vislumbramos o fortalecimento das relacdes e o
reconhecimento de experiéncias com o outro por meio da abertura ao diadlogo e a
tradicdo, tendo o horizonte de interpretacdo da realidade como referéncia.
Apresentamos o seguinte fio condutor a problematica investigada: Por quais razdes
0s estudantes da EJA interrompem seus estudos, e como essas experiéncias se
relacionam com suas memorias e histérias de vida durante esse percurso formativo,
considerando especialmente os aspectos de pertencimento e reconhecimento social?
O objetivo geral do trabalho consiste em mapear as principais tendéncias acerca da
evasdo na EJA em estudos brasileiros, no periodo de 2018 até 2022, buscando
estabelecer relagcbes com as memoarias e histérias da evasdo de um grupo especifico
da EJA, do Centro de Educacédo de Jovens e Adultos (CEJA), de Ararangua, SC.
Dentre os objetivos especificos elencados: diagnosticar os principais motivos que
levaram os estudantes do CEJA a evadirem de seus estudos, relacionando
abordagens de pertencimento e (re)conhecimento como dimensdes favoraveis a
permanéncia da EJA; analisar as producfes tedricas sobre o tema estudado em
articulacdo com as representacfes e memarias dos estudantes egressos do CEJA,
para buscar alternativas educacionais na instituicdo. O produto final consistiu em
produzir um documentario motivacional com depoimentos de egressos do CEJA, que
hoje conquistaram seu espac¢o no mercado de trabalho com a conclusdo dos proprios
estudos. Neste documentario, 0os jovens e adultos puderam narrar suas vivéncias,
suas memarias relacionadas a escola, os desafios encontrados para o pertencimento,
reconhecimento e os suportes dentro e fora da escola para a conclusdo do curso. A
iniciativa buscouem memoarias e sentimentos da vida escolar, aproximacgodes e projetos
para promover os vinculos de pertencimento e amizade, fortalecendo as relacdes

humanas e (re)conhecimentos da e na EJA. Concluimos que a evasdo escolar em



todos os niveis implica num processo histérico complexo, que perpassa pelo
funcionamento da sociedade vigente. As aulas na EJA devem contribuir e privilegiar a
convivéncia humana e suas respectivas leituras de mundo e realidade, evidenciando
a relevancia do ato de aprender. O professor e a escola tém a liberdade e a
responsabilidade educacional de contagiar os sujeitos em prol da educacéo e pela
paixao por conhecer novas perspectivas, certamente a evasdo comeca a diminuir. A
preocupacao dentro da comunidade escolar cresce diante da realidade em que muitos
jovens e adultos tém acesso a escola, porém, ndo conseguem se manter nela. A
(des)continuidade ou impermanéncia na sala de aula se torna um problema, gerando
discussbes frequentes sobre o assunto e que demanda novas relagcbes com

abordagens pedagdgicas de pertencimento e de (re)conhecimento.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Pertencimento. Memorias

formativas. Reconhecimento.



ABSTRACT

The dissertation is linked to the Graduate Program in Social Memory and Cultural
Goods, to the Research Line Memory and Cultural Languages and is part of the Center
for Studies on Technologies in Education (NETE/CNPq), being of a qualitative and
exploratory nature, hermeneutics approximated to a case study. We adopted the
hermeneutic approach totheliterature review, in orderto analyze the scientific
production sfocuse don Youth and Adulo Education (EJA), as well as to the
understanding of belongin gof students in this mode ofte aching. Thus, we glimps eth
estreng then ingo frelations hipsand there cognition of experiences with the other
throug hopenness to dialogue and tradition, having the horizon of interpretation of
reality as a reference. This study presents as a guiding thread the followin grese
archquestion: What reasons led to (dis)continuity ofth estudies of Youth and Adult
Education (EJA) and what relation ships do they estabilize with the memories and
stories ofth isformative path? The overall objective ofthe work istomapthe main trends
about dropout in EJA in Brazilian studies, from 2018 to 2022, seeking to establish
relation ships withthe memories and stories ofthe dropout of a specific group of EJA,
Center for Youth and Adult Education (CEJA), Ararangua, SC. Among the specific
objectives listed: to diagnose them ain reasonsthat led CEJA students to evade their
studies, relating be longingand (re)know ledge approaches as favorable dimensions
for the permanence of EJA; analyze the theoretical productions on the them estudied
in articulation with there presentations and memories ofth estudents who graduated
from CEJA, toseek educational alternatives in thein stitution. The final product
consisted of producing a motivationa ldocumentary witht estimonials from former
students of CEJA, who today conquered their space in the labor marke twith the
completion ofthe irown studies. In this documentary, young people and adults were
ableto narrate their experiences, their memories related to school, the challenges
encountered for belonging, recognition andt he supports inside ando ut sidethes chool
for the completion of the course. The initiatives ought in memories and feelings of
schoollife, approaches and project stopromotebonds of belonging and friend ship,
streng the ninghuman relation sand (re)knowled geofand in EJA. We conclude that
school dropoutatalll evel simplies a complex historical process, which runs through the
functioning ofthe current society. Classes at EJA should contribute and privilegie

human coexistence and their respective readings of world and reality, high ligh ting the



relevance ofthe act of learning. The teacher and the school have the freedom and
educational responsibility to infect the subjects for education and the passion to know
new perspectives, certainly evasion begins to decrease. The concernwithin thes
choolcom munity grows in the face ofthe reality in which many young people and adults
have access to school, but can notkeep in it. The (dis)continuit yorim permanence in
the class roombe come s a problem, generating frequente discussions on the
subjectand that demands new relations hips with pedagogical approaches of belong
ingand (re)knowl edge.

Keywords: Youth and Adult Education. Belonging. Formative memories. Recognition.
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1 INTRODUCAO

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) tem como seu objetivo principal educar
jovens e adultos que precisaram por a sua sobrevivéncia a frente da educacéo,
portanto, ndo terminaram seus estudos na idade regular, por algum motivo. Conforme
o art. 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), a EJA visa promover aos
gue nao tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria, o direito a escolarizacédo, a partir dos quinze anos (Brasil, 1996).
Além disso, a EJA é uma pratica de carater politico, de luta pelo humano, pois se
destina a corrigir ou resolver uma situacdo de exclusdo educacional pelo
analfabetismo (a meta era de que as pessoas com mais de 18 anos pudessem votar),
que faz parte de um quadro de marginalizacdo sociocultural e econémica do pais
(Ribeiro, 2001).

Pensar politicamente € alguma coisa que nado se aprende fora da pratica, se
o professor pensa que sua tarefa é ensinar o ABC e ignora a pessoa de seus
estudantes e as condigBes em que vivem, obviamente ndo vai aprender a
pensar politicamente ou talvez va agir politicamente em termos
conservadores, prendendo a sociedade aos lagos do passado, ao
subterraneo da cultura e da economia. (Fernandes, 1989, p. 165).

Nessa questdo, também a Constituicdo Federal e a Lei n.° 9.395/1996 orientam
um processo formativo na EJA para a afirmacéo da cidadania e para o trabalho, sob
a ordem do direito em perspectiva democratica e emancipatoria, de acfes plurais e
sujeitos singulares (Brasil, 1988; Brasil, 1996). Tais consideracdes das memdrias e
batalhas da EJA sé&o fundamentais e passam por educadores populares que assumem
nas ideias e concepg¢des de mundo do seu idealizador, Paulo Freire (1987), nos fins
dos anos 50 e comeco da década de 60, o compromisso com a alfabetizacdo da
populacao brasileira desfavorecida, a educacéo popular, a conscientizacéo politica e
cultural do povo, em nome da emancipacado das classes sociais excluidas e oprimidas.

Talvez seja este 0 sentido mais aproximado da alfabetizacdo na perspectiva
freiriana: aprender a escrever a sua vida, como autor e como testemunha de sua
histdria, isto €, obrar-se, existenciar-se, historicizar-se. A pedagogia de Paulo Freire
(1987) entra em agdo no mundo vivido da alfabetizacdo e leitura do mundo como
pratica social, com toda a amplitude humana da educacao como pratica da liberdade,
gue resiste ao regime de dominacé&o de uma pedagogia do oprimido, do siléncio e da

invisibilidade do outro. Ao destacar a importancia da acao dialégica como elemento



16

central na pedagogia do oprimido, € crucial ndo perder de vista os problemas de
autoritarismo e a caréncia que afeta muitas das nossas instituicdbes educacionais.
Estas, ao continuarem a excluir milhares de criangcas a cada ano, acabam se

transformando em verdadeiras fabricas de jovens e adultos analfabetos.

O dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € 0 encontro em que se
solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a
serem consumidas pelos permutantes. Nao é também discusséo guerreira,
polémica, entre sujeitos que ndo aspiram a comprometer-se com a prondncia
do mundo, nem a buscar a verdade, mas a impor a sua. (Freire, 1987, p. 79).

Nesse cenario da EJA surge a nossa preocupacdo, especialmente com as
questdes de pertencimento e reconhecimento, que também tém implicacdes
importantes nos estudos da memdria e da educacgéo. Pertencimento refere-se a
necessidade humana de sentir-se parte de um grupo ou comunidade, de ser aceito e
valorizado dentro dele. Essa busca por pertencimento € uma caracteristica
fundamental da natureza humana. Em 1995, Roy Baumeister e Mark Leary
desenvolveram a teoria da necessidade de pertencimento, destacando a importancia
do pertencimento para o bem-estar psicolégico das pessoas. Eles argumentaram que
0 pertencimento social € uma motivacdo béasica que influencia o comportamento
humano (Baumeister; Leary, 1995). Também, Abraham Maslow, em sua Hierarquia
das Necessidades, incluiu o sentimento de pertencimento e amor como uma das
necessidades psicologicas fundamentais dos seres humanos. Ele a colocou como
uma necessidade social, apés a satisfacdo das necessidades fisiologicas e de
seguranca (Maslow, 1943).

O reconhecimento diz respeito a validacdo, apreciacdo ou respeito que 0s
individuos recebem dos outros em relacdo as suas identidades, habilidades,
contribuicdes ou realizacdes. Ser reconhecido é uma parte importante da construgcéo
da autoestima e do senso de valor proprio. Os principais autores que abordaram esse
tema incluem o filésofo aleméo Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1807), que explorou o
conceito de reconhecimento em sua obra Fenomenologia do Espirito. Ele desenvolveu
a ideia de que a identidade e a subjetividade de uma pessoa sdo formadas através
das interacbes com 0s outros e que 0 reconhecimento mutuo é essencial para a

construcdo da autoconsciéncia.
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A teoria de reconhecimento social desenvolvida pelo filosofo alemdo Honneth
(1995) argumenta que o reconhecimento € um aspecto central da justica social e a
falta de reconhecimento pode levar a experiéncias de desrespeito e marginalizacao.
Esses autores sao apenas alguns exemplos da vasta literatura sobre pertencimento e
reconhecimento. Ambos os conceitos tém uma influéncia significativa na forma como
as pessoas se veem, interagem com 0s outros e constroem sua identidade pessoal e
social.

Em estudos da memoria, a sensacdo de pertencimento a um grupo ou
comunidade pode ter um impacto significativo na existéncia e na forma como as
informacBes e conhecimentos séo retidos na memoria (Halbwachs, 2006; Candau,
2012; Josso, 2010). Nesse sentido, as pessoas tendem a lembrar melhor os saberes
que estao relacionados a suas proprias identidades (cognitivas, afetivas e sociais) ou
gue sao relevantes para 0s grupos aos quais pertencem. Essa tendéncia é conhecida
como memoaria de pertencimento e destaca como o contexto social pode influenciar a
codificacdo, projecao e reelaboracdo da memoria (Josso, 1998).

No contexto dos estudos de memaria, o reconhecimento refere-se a capacidade
de identificar informacBes previamente aprendidas quando sdo apresentadas
novamente. A sensacéo de reconhecimento pode ser mais forte quando as dimensdes
cognitivas estdo associadas a emocfes, experiéncias pessoais, desafios, eventos
extremos ou situagdes sociais significativas. Portanto, o reconhecimento pode ser
influenciado pela relevancia social e emocional dos saberes culturais (Honneth, 1995).

Estudos no campo da educacao observam que o pertencimento em um ambiente
educacional é crucial para o desenvolvimento académico e emocional dos alunos.
Quando os estudantes se sentem parte de uma comunidade escolar positiva e
inclusiva, eles tém maior motivacdo para aprender e estdo mais propensos a se
engajar nas atividades educacionais. O sentimento de pertencimento também
contribui para a construcdo de um ambiente seguro e de apoio, onde o0s alunos se
sentem a vontade para expressar suas ideias e fazer perguntas, favorecendo o
aprendizado (Honneth, 1995; Josso, 2010).

O reconhecimento € uma dimensdo poderosa para motivar e promover o
crescimento dos estudantes. Os educadores podem utilizar o reconhecimento positivo
para valorizar o esforco, as conquistas e as habilidades dos estudantes. Esse
reconhecimento pode ocorrer em sala de aula, por meio de elogios e feedback

construtivo, bem como através de prémios e reconhecimentos publicos. Quando os
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estudantes se sentem reconhecidos e valorizados, estdo mais propensos a se engajar
com o conteudo do ensino e a persistir em suas metas formativas. O pertencimento e
o reconhecimento desempenham papéis fundamentais nos estudos da memoria e da
educacao, afetando como as comunicagdes sao processadas, lembradas e aplicadas,
bem como influenciando o engajamento dos sujeitos e sua motivacao para aprender.
Criar um ambiente inclusivo e valorizar as conquistas dos estudantes séo estratégias
essenciais para promover 0 sucesso na vida escolar e o bem-estar emocional na
educacao, especialmente se pensarmos “o papel da escola e sua relagdo com a luta
por reconhecimento social” (Sanches; Conte, 2018, p. 92). A possibilidade de
interlocucdo de questdes tedrico-metodologicas e de histérias de vida estéo inscritas

nesse contexto.

[...] como um projeto de si, com vistas a evidenciar um pensar reflexivo,
autoformativo e uma racionalidade narrativa. A problemaética da relagdo entre
hermenéutica e existéncia ndo pode dar-se fora do contexto, pois o texto é
via e condi¢do de acesso a interpretacéo e & compreensédo da vida humana.
(Sanches; Conte, 2017, p. 188).

A evasdo escolar é um problema que atinge todos os niveis de ensino da
educacdo no Brasil, onde muitos jovens e criancas abandonam a escola para
ingressar no mercado de trabalho, pois, a prioridade para esta parcela significativa da
populacdo ndo € a educacao, mas a sobrevivéncia, tendo em vista que o Brasil € um
dos paises mais desiguais em distribuicdo de renda no continente. A evaséo escolar
tem sido consequéncia de diversos fatores, como produto de um processo educativo
fracassado, produzido pela prépria escolal. A escola tem sido um caminho para a
libertacdo da ignorancia, mas também de exclusdo. O que vemos hoje é que em
muitas familias a preocupacdo com o futuro dos descendentes ndo é priorizada e o
abandono/evasdo ocorrem por motivos futeis, sendo que alguns nem tomam
conhecimento do abandono da escola por seus filhos (Oliveira; Nobrega, 2021).

A evasdo escolar na EJA esta presente em diferentes etapas na vida dos
estudantes, tanto para jovens e adultos que n&o conseguiram concluir a educacgao
bésica na idade regular e posteriormente retornam a educacao escolarizada; quanto
para aqueles cujo retorno a escola, via EJA, ndo garante a permanéncia e a conclusao

dos estudos. Existe uma diferenca entre infrequéncia/abandono e evaséao escolar. O

1 O professor Miguel Arroyo aborda o tema VIDAS RE-EXISTENTES. Como educadores/as e
educandos/as resistem? Disponivel em: https://youtu.be/hKntxI|jU6IQ
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abandono e a infrequéncia se caracterizam quando o estudante para de frequentar a
escola no ano letivo em que esta matriculado ou quando é reprovado por excesso de
infrequéncia. J& a evasdo escolar se caracteriza pela nao realizacdo da matricula no
ano seguinte. Por vezes, pode ocorrer a infrequéncia ou abandono em um ano letivo
e, posteriormente, a evasao escolar, pela falta de matricula e perda de vinculo do
educando com a instituicdo escolar (Enzweiler; Maia, 2022)2.

A infrequéncia e a evaséo séo problemas que atingem a educacgédo basica e a
modalidade de ensino da EJA, pelo seu carater transversal as diferentes etapas,
especialmente Ensino Fundamental e Médio, também se destaca nessa questdo. A
EJA, pela recente juvenilizacdo de seu publico-alvo, se tornou uma possibilidade de
conclusao dos estudos para o qual os jovens que abandonam e evadem da educacgéao
basica se dirigem. Quando o jovem ou o adulto resolve retornar a escola na
modalidade da EJA, suas razdes sao distintas, mas os sonhos de finalizar seus
estudos séo claros, necessarios e com beneficios a valorizacdo da condicdo humana.
Cabe a escola incentivar a permanéncia do estudante por meio de a¢gdes educacionais
envolventes, inclusivas que reforcem a importancia do estudo para seu futuro. Diante
do exposto, esta dissertacdo € fruto da preocupacao com a evasao escolar no Centro
de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJA), no municipio de Ararangua. As memarias
individuais e sociais dos estudantes foram analisadas por meio de entrevistas
semiestruturadas para atentarmos sobre as principais razdes que os levaram a
desisténcia de seus estudos no CEJA e buscarmos possiveis solu¢des (produto final)
para minimizar esta situacdo. Entdo, a problemética em questdo estd posta nas
seguintes inquietacdes: Por quais motivos os jovens e adultos que retornaram aos
bancos escolares no CEJA desistiram de concluir seus estudos? Qual € a importancia
de acbOes que envolvam o pertencimento e o reconhecimento social para a
continuidade dos estudos na EJA? Por fim, elegemos e perseguimos a seguinte
guestdo norteadora: Por quais razdes o0s estudantes da EJA interrompem seus
estudos, e como essas experiéncias se relacionam com suas memorias e histérias de
vida durante esse percurso formativo, considerando especialmente os aspectos de

pertencimento e reconhecimento social?

2 “Deixar de frequentar as aulas durante o ano letivo caracteriza o abandono escolar. Ja a situagdo em
que o estudante, seja reprovado ou aprovado, néo efetua a matricula para dar continuidade aos estudos
no ano seguinte, é entendida como evaséo escolar’ (OBSERVATORIO DA EDUCACAO, 2022, n.p.).
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Compreender as origens histéricas da EJA, no sentido do acesso e permanéncia
dos estudantes a educacéo, para problematizar a evasao nesta perspectiva de politica
publica de educacdo e para desafiar o cenéario atual, visando a construcdo de
propostas da EJA, alinhadas a formacéo integral, na perspectiva de criar estratégias,
disposicfes sociais e formas de insercéo critica no mundo, em tempos e espacos
diferenciados, considerando as vivéncias socioculturais dos educandos.

Esta dissertacdo esta dividida em cinco tépicos de trabalho. O primeiro esta
destinado a introducéo e problematizacéo da pesquisa com o planejamento das a¢fes
a serem desenvolvidas, do memorial descritivo, do contexto do fen6meno de estudo
nos arranjos pesquisados, as questbes de investigacdo acerca de analisar as
memoérias de um grupo de egressos da EJA sobre as causas da (des)continuidade
nos estudos, 0s objetivos e a justificativa que direcionou a escolha do tema. O
segundo topico abre para a discussao das bases conceituais do trabalho, da memoaria
social e acdes de prevencdo e combate a evasao na EJA. A terceira parte contempla
a metodologia da pesquisa para mostrar os caminhos desenhados e percorridos para
a resolucao da problematica levantada, o que fizemos e 0 modo como pensamos 0s
roteiros e realizamos os encontros. No quarto tépico, foi exposto o produto final do
trabalho na perspectiva de minimizar o problema investigado, apontando as relacdes
construidas entre os depoimentos e as recomendacdes com base nos resultados dos
relatos. Na quinta e Ultima parte, séo apresentadas as consideracgdes finais e, por fim,
elencamos as referéncias que nortearam e inspiraram a justificacéo tedrico-pratica do

trabalho e os apéndices.

1.1 Memorial

Construir um memorial ndo é uma forma de escrita descompromissada, nem se
resume a narrar fatos isolados. Pelo contréario, trata-se de criar uma narrativa repleta
de intencionalidade no processo histérico que nos marca, “como seres inacabados,
inconclusos, em e com uma realidade, que, sendo histérica também, € igualmente
inacabada” (Freire, 1987, p. 42). O memorial visa exercitar o registro escrito e a
(auto)compreenséo critica sobre os processos de formacéo e exercicio profissional,
contribuindo para a constituicdo da identidade pessoal e profissional. Funciona como

um processo de rememoracdo, que diz respeito a narrativas, uma atitude de
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autorreflexdo, autocritica e busca constante pelo aprimoramento formativo, no ato de
voltar-se aos acontecimentos e fazer escolhas do passado, a fim de torna-los um
relato das experiéncias construidas e vivenciadas. Nesse contexto, 0 memorial nos
permite aprender colaborativamente outras formas de atuar, de ver, para a construgao
da identidade profissional e aprimoramento do proprio trabalho.

O processo de construcdo de um memorial reflexivo envolve um exercicio
autocritico sobre os movimentos formativos nas tramas da vida social, de construgcéo
da identidade como professor(a), bem como na sua atuagdo profissional. Este
processo considera uma série de aspectos — pessoais, profissionais, académicos,
afetivos e conjunturais — que se interligam e confluem na trajetéria profissional
enraizada na memaria social. Educar é estar a disposi¢ao do outro, € estar disponivel
para acolher e ajudar na complexa tarefa de se tornar cada vez mais humano e
melhor. Conforme nos lembra Paulo Freire (2003), sempre caminhamos para
aprender mais, para trilhar outros caminhos, refazendo e ajustando o sonho que nos

motivou a seguir em frente.

Sou professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade
contra o autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade, da democracia
contra a ditadura de direita ou de esquerda. Sou professor a favor da luta
constante contra qualquer forma de discriminagdo, contra a dominacao
econdmica dos individuos ou das classes sociais. Sou professor contra a
ordem capitalista vigente que inventou esta aberracdo: a miséria na fartura.
Sou professor a favor da esperanca que me anima apesar de tudo. Sou
professor contra o desengano que me consome e imobiliza. Sou professor a
favor da boniteza da minha prépria pratica, boniteza que dela some se nao
cuido do saber que devo ensinar e se ndo brigo por este saber, se ndo luto
pelas condigbes materiais necesséarias sem as quais meu corpo, descuidado,
corre o risco de se amofinar e de ja ndo ser o testemunho que deve ser de
lutador pertinaz, que cansa, mas nao desiste. (Freire, 2003, p. 102-103).

Sou filha de um caminhoneiro e de uma dona de casa que futuramente veio se
tornar comerciante. Meus pais sempre fizeram de tudo para que minhas irmas e eu
tivéssemos uma boa educacdo para nos tornarmos pessoas honestas e com
perspectivas de futuro. Fomos ensinadas que devemos ter nossos afazeres para que,
consequentemente, pudéssemos conquistar nossos objetivos. Quando crianga, ainda
com dez anos, ajudava a cuidar de minha irma de trés anos, para que minha mae
conseguisse fazer os trabalhos domesticos e atender em uma pecga improvisada em
nossa casa.

Nesse espaco improvisado, minha mée atendia as clientes de maneira informal,

vendendo roupas. Passaram alguns anos e meus pais conseguiram uma sala no posto
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de combustivel proximo a nossa casa, onde abriram sua loja, que ja atua no mercado
ha mais de 40 anos. Por essa dedicacao e perseveranga, meus pais se tornaram meus
grandes herois. Aos quatorze anos, comecei a trabalhar na loja de meus pais,
estudava no periodo matutino e trabalhava no periodo vespertino e noturno com
minha mae. Claro que a prioridade para meus pais sempre foi o estudo, mas para
ajudar financeiramente, eu e minha irma mais velha sempre trabalhamos como
vendedoras na loja.

Com dezesseis anos, comecei a estudar no periodo noturno para ingressar em
meu primeiro emprego com carteira assinada. Trabalhei como estagiaria durante trés
anos em um banco do Estado, enquanto cursava o meu segundo Ensino Médio em
Contabilidade, pois meu primeiro foi no curso de Magistério. No periodo em que estive
trabalhando como estagiaria, foi um momento de muito aprendizado e
amadurecimento. Venho do interior e 0 banco se localizava na parte central do
municipio de Ararangud. O salario que recebia, entregava para minha mae, pois sabia
gue ela me supria com alimentos, roupas, calgcados, entre outras coisas.

No terceiro ano em que estava trabalhando como estagiaria, abriu um polo da
Universidade (Unisul) em minha cidade e entéo ingressei na faculdade de Pedagogia,
para satisfazer uma vontade propria e da minha mae, que gueria muito que fosse
professora de anos iniciais. Todavia, meu sonho era ser professora de educacéo
fisica, mas como a universidade que oferecia o curso tdo desejado ficava em outro
municipio e ndo tinha como ir, ingressei na pedagogia e fiz um semestre. Depois de
muita argumentacdo, convenci meus pais a apoiarem o meu grande sonho. Entéo,
prestei vestibular e passei para o curso de educacéo fisica. Iniciei minha graduacéo
no segundo semestre do ano de 1995, nesse mesmo ano encerrou meu estagio no
banco e eu retornei para ajudar minha mae na loja.

No ano de 1997, iniciei uma nova etapa na minha carreira. Agora na area da
educacdo e com um desafio gigante, fui convidada com 19 anos para assumir a funcao
de gestora de uma Escola Reunida, onde atendia criancas da pré-escola até a 42 série
do ensino fundamental. Posso dizer que foi uma experiéncia muito gratificante, ali
aprendi todo o funcionamento de uma escola, tendo em vista que nunca havia
trabalhado na educacgdo. Minha experiéncia em escola foi apenas no meu estagio
enquanto fazia o magistério. Tive todo apoio da Secretaria Municipal de Educacéo e
de uma professora dos anos iniciais da escola, minha sempre amiga Edione, jamais

vou esquecé-la, uma profissional incrivel em todos os sentidos.
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Tenho muito a agradecer pelos sete anos em que atuei a frente daquela unidade
escolar, de maneira especial aquela comunidade que me acolheu. No ano de 1999,
conclui minha faculdade e me casei, me tornei realizada duplamente, no aspecto
profissional e sentimental. Em 2001, fui aprovada em concurso publico do Estado em
terceiro lugar, mas para minha surpresa e de muitos que prestaram o concurso na
primeira chamada, s6 havia uma vaga que foi ocupada.

Dois anos depois, em 2003, tive meu primeiro filho, foi quando me afastei da
direcdo da escola para usufruir da licenca maternidade. No ano de 2004 e 2005
trabalhei como professora ACT no municipio. E entdo, a tdo esperada efetivacéo
aconteceu no ano de 2006. A escola que teria vaga se localizava a 47km de minha
casa e nao tinha transporte publico para chegar até 14. Mesmo assim, aceitei o desafio.
Entre idas e vindas, muitos pneus do carro se foram, pois, para chegar |4, precisava
trafegar por 17 km de estrada de chdo. Trabalhei durante dois anos na EEB Francisco
Molgero. Adorava aquela escola, aqueles alunos, aquela comunidade do interior
acolhedora, na qual me identificava e vou leva-los para sempre em minhas memaorias.

No inicio de 2008, consegui uma remocao para uma escola mais proxima, mas
gue ainda ficava a 17 km de minha casa e na qual precisava atravessar a balsa para
chegar até la. Em 2010, com o nascimento de meu segundo filho, consegui remocéao
para EEB Prof.2 Maria Garcia Pessi, bem préxima de minha casa, onde leciono até
hoje. Vale ressaltar que amo trabalhar nessa escola. Em 2017, surgiu a oportunidade
de prestar outro concurso publico também na area da educacdo, mas como
orientadora educacional, uma area que me identifico desde quando trabalhei como
gestora em 1997, pois naquela oportunidade atendia estudantes, pais, professores e
servidores da escola para auxiliar, orientar, administrar conflitos entre outras
situacOes. Realizei a prova e, para minha alegria, passei. Mas, para assumir, teria que
ter graduacdo em pedagogia, lembra la no inicio que minha mée desejava - obras do
destino. (Minha mae sabe das coisas). E agora, o nego6cio era correr contra o tempo,
nao compareci as primeiras chamadas, até porque as vagas disponibilizadas nao
eram as que eu pretendia e teria que providenciar a graduacao. Entdo, como ja tinha
uma graduacado em licenciatura, consegui fazer a Pedagogia na universidade
UNOPAR e, paralelo a esta, cursei especializagdo em Administracdo Escolar e
Orientacéo Escolar.

Em 2019, recebi o convite da diretora da escola para assumir como assessora

de direcdo no periodo de 2020 e 2021, para subsequente a esse assumir a funcao de
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diretora. Trabalhei durante a pandemia com todos os percal¢cos, dificuldades
tecnoldgicas, com todo corpo docente e discente, tendo que se reinventar para que a
escola ndo parasse. Outro desafio e outro momento da histéria que jamais
pensdvamos que passariamos, mas que também trouxe muitas aprendizagens.
Quando achava que ndo teria mais chance de me efetivar como orientadora
educacional, surgiu entdo, no ano de 2021, uma nova chamada para 0 concurso em
qgue havia prestado em 2017. Mas, nesta chamada, abriram dezenove vagas e seis
delas no nosso municipio de Ararangua. Foram varios dias de analise, de reflexdo, de
conversas com pessoas proximas, me aconselhando com os mais experientes, muitas
davidas, muitas incertezas e uma vontade enorme de realizar essa nova experiéncia,
agora mais madura. Entdo, resolvi assumir esse novo desafio, pois acredito que por
meio da educacao podemos transformar pessoas e, consequentemente, suas vidas.

Atualmente, trabalho na EJA e ainda mantenho meu vinculo com meus
educandos de Ensino Médio na disciplina de educacéo fisica. Posso dizer que sempre
fui muito agraciada, mesmo com perrengues, sempre agradeco pelo meu trabalho,
pois é por meio dele que consigo fazer o que gosto e honrar meus compromissos.
Assim posso sonhar e ajudar meu esposo a proporcionar momentos agradaveis para
nossa familia. E fundamental que os professores da EJA conhecam os saberes e as
necessidades dos estudantes, em funcdo do seu trabalho no cotidiano, para saber
lidar com varias situacbes como um ato de amor e de generosidade, com
especificidades socioecondmicas, de baixa autoestima decorrente das trajetorias de
desumanizacdo, de questdes Inter geracionais, associadas a diversidade cultural,
étnico-racial, a diferentes perspectivas em relacéo a escola e aos dilemas politicos da
configuragéo do campo da EJA - espaco de direito dos trabalhadores jovens e adultos
(Fonseca, 2010, online). Cabe destacar ainda que,

A Educacdo de Adultos no Brasil pode ser considerada oficial, a partir de
1947, com a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA)
coordenada por Lourenco Filho, no governo de Eurico Gaspar Dutra. Ja a
oficialidade da Educacéo Profissional ocorre com o presidente Nilo Pecanha,
em 1909, no decreto n° 7.566, de 23/12/1909, quando séo criadas dezenove
escolas de artes e oficios, as quais dao origem aos atuais Centros Federais
de Educacao Tecnolégica (CEFETSs). Tais modalidades da Educacdo séo
instituidas pela Republica, vinculadas & industrializagdo, compondo um
discurso de possivel assisténcia aos pobres, do analfabetismo como doenca
social (Paiva, 1985), criando uma ordem sustentada na impossibilidade. [...].
Anteriormente, j& ocorria nas experiéncias do INTEGRAR, vinculado a
Central Unica dos Trabalhadores em turmas financiadas pelo Plano Nacional
de Formacéo Profissional (PLANFOR), junto aos sindicatos filiados a CUT,
no, entdo, governo Fernando Henrique Cardoso, experiéncia que previa
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elevacdo de escolaridade no nivel fundamental ou médio com
profissionalizacdo. Na escola Josué de Castro, em Veranépolis, gestada pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), existem cursos de
nivel médio com profissionalizacdo (Magistério, Administracdo em
Cooperativas, Saude, Comunicagdo) e com a pedagogia da alternancia
(atividades na escola, atividades nas comunidades de assentamento e
acampamento) cujos estudantes sdo perfil da EJA — com histéricos de
abandono escolar, adultos, trabalhadores rurais. (Santos, 2011, p. 16).

Quando acreditamos e fazemos o0 que realmente gostamos, as coisas
acontecem de forma natural. O lugar onde estamos inseridos se torna prazeroso, o
nosso trabalho se torna leve e a nossa companhia alegra o coragcédo das pessoas que
estdo conosco. Sempre acreditei que ndo importava o trabalho que exerci e exerco,
sempre tive orgulho dos lugares por onde passei, procuro sempre me dedicar, fazer o
meu melhor e consequentemente o resultado, o reconhecimento foi aparecendo e as
portas se abrindo de uma forma leve e agradavel. Tenho certeza de que se nao tivesse
meu trabalho, seja ele qual for, estaria frustrada, me sentindo fracassada e sem
perspectivas de futuro, pois o trabalho engrandece o ser humano. A partir dele,
podemos fazer planos, pois teremos como executa-los, temos que seguir o fluxo de
movimento que a vida nos proporciona ou, caso contrario, ficara estagnado no tempo.
Um dos meus objetivos é trabalhar de maneira formal até conseguir minha
aposentadoria. Pretendo, ainda com saude, ter um tempo maior para dedicar a mim e
a minha familia, sem horarios, sem rotinas, sem preocupacdes relacionadas ao
trabalho, poder viajar, assistir a um filme, caminhar na beira-mar ou simplesmente
dormir. Apés refletir sobre as leituras solicitadas pelo programa de Mestrado em
Memorias Sociais e Bens Culturais, percebi que o meu entendimento de trabalho se
conecta ao da autora Penin (2009), quando relaciona nossa escolha profissional a

nossa personalidade.

Ao escolher ou entrar numa profissdo uma pessoa define um modo de vida.
Comeca a pertencer a um grupo que, conforme o seu grau de identificacéo,
Ihe traz beneficios ao atender a uma das necessidades humanas basicas, a
de pertencimento. A vivéncia cotidiana numa profissdo e instituicdo
geralmente interfere de maneira vigorosa no desenvolvimento da propria
identidade ou identidade do eu. Nesse sentido, é possivel entender a palavra
profissionalidade como a fusdo dos termos profissdo e personalidade. (Penin,
2009, p. 3).

Esse momento em que estou vivendo atualmente me sinto realizada profissional
e pessoalmente, acredito que uma das melhores fases da minha vida. Quando olho

para tras e vejo todo o caminho percorrido, sinto muito orgulho de toda minha
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trajetéria. O trabalho me transformou como pessoa, me ensinou a ter
responsabilidade, a gerir meu proprio dinheiro, realizar meus sonhos, desenvolveu
minhas habilidades, me mostrou que tenho limitagées, me auxiliou no relacionamento
com as pessoas e, acima de tudo, me tornou um ser humano melhor. Ao debrugar
sobre minhas memodrias e revisitar meus sonhos e objetivos, tenho a pretenséo de ao
concluir o mestrado em Memoria Social e Bens Culturais da Universidade La Salle,
poder corroborar de maneira significativa e estimuladora para a melhoria da qualidade
de educacdo do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA), de Ararangua,
propondo diretrizes educacionais para estimular os jovens e adultos a concluirem seus

estudos e serem valorizados pelo mundo do trabalho.

1.2 Contexto

A pesquisa foi realizada no Centro de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA),
localizado no Municipio de Ararangud. As informacdes subsequentes foram extraidas
do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Unidade escolar em questdo. Em 1990,
iniciou-se em Ararangua o projeto NEMO (Nucleo de Ensino Modularizado), cujo
objetivo era atender a alfabetizacdo, nivelamento, de quinta a oitava séries do primeiro
grau, com atendimento de duzentos e oitenta alunos em média. Com o passar dos
anos, a partir de uma pesquisa realizada pela 152 CRE, juntamente com a Secretaria
de Educacdo, chegou-se a conclusdo de que a implantacdo do Segundo Grau era
necessaria. Sendo assim, no dia 02 de setembro de 1991, foi criado o Centro de
Educacao de Adultos (CEA) que visava atender estudantes de toda a regido do vale
do Ararangua (AMESC), 15 municipios.

Ao projeto estavam subordinados sete nucleos de ensino denominados de
Nucleo Avancado de Ensino Supletivo (NAES), que eram assessorados pelo corpo
administrativo e pedagdgico do CEA. Os municipios agraciados naquela época com
0os NAES eram: Sombrio, Santa Rosa do Sul, Praia Grande, Turvo, Meleiro, Jacinto
Machado e Ermo. A partir de 2004, mudancas e avan¢os ocorreram na Educacao de
Adultos, alterando a sigla para Centro de Educacao de Jovens e Adultos — CEJA, e 0
atendimento com o sistema de oficinas, com aulas presenciais até o ano de 2012. O
CEJA se estendeu para os demais municipios da AMESC, entre eles: Ermo, Sdo Joao

do Sul, Santa Rosa, Passo de Torres, Sombrio, Turvo, Meleiro, Jacinto Machado,
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Maracaja, Praia Grande e Balneario Arroio do Silva, onde foram criadas extensdes de
segundo grau distribuidas como NAES, parcerias com empresas e teles salas,
funcionando, naquela época, nos periodos matutino, vespertino e noturno.

No segundo semestre do ano de 2015, os Nucleos Avancados do Ensino
Supletivo (NAES) passaram a ser denominados Unidades Descentralizadas (UDs). A
modalidade de ensino presencial, por fase, iniciou no CEJA de Ararangua, em 2010,
sendo substituida pela modalidade de ensino presencial por disciplinas no ano de
2013. Até 2022, o CEJA de Ararangua estava localizado em um bairro residencial
afastado do centro do municipio, ficava enderecado a Rua Prefeito Anténio Raupp,
370, bairro Vila S&o José, compartilhando o prédio escolar com a escola béasica de
ensino fundamental Professor Clévis Goulart. Hoje, o CEJA esta localizado no centro
da cidade, na Rua Padre Antonio Luiz Dias, 1522, dividindo espago com a Escola de
Educacao Basica de Ararangua.

A escola oferece as séries iniciais do Ensino Fundamental (nivelamento), Ensino
Fundamental (anos finais) e Ensino Médio. Estende-se por seis municipios da
AMESC: Sombrio, Passo de Torres, Praia Grande, Jacinto Machado, Maracaja e
Meleiro. Além das UDs, também oferece atendimento a Educacédo Quilombolas (UD),
Quilombolas Maria Rosalina em Ararangua e UD Quilombolas S&o Roque, no
municipio de Praia Grande. Ainda, oferece atendimento a Educacéo em Prisées (UD),
Presidio Regional de Ararangua.

O processo pedagoégico é desenvolvido em conjunto com os professores na
busca de uma educacéo de qualidade, sempre pensando no estudante que esta fora
da idade. A equipe gestora do CEJA de Ararangua é composta pelo diretor e por dois
assessores. A equipe pedaglgica € composta por trés assistentes técnicos
pedagdgicos e um orientador, e a equipe administrativa € composta por dois
assistentes de educacdo e quatro analistas técnicos, em sua grande maioria, com
nivel superior e especializagéo, todos profissionais efetivos. Os professores, somente
trés, sao efetivos na escola. Um esta exercendo o cargo de assessor de direcdo e o
restante sdo professores efetivos de outra escola que completam carga horaria ou
admissao de professores em carater temporario (ACT). Todos os professores que ja
passaram pelo Centro de Educacéo de Jovens e Adultos do municipio de Ararangua
ou pelas Unidades Descentralizadas coordenadas pelo CEJA, sempre querem

retornar a experiéncia com os estudantes da EJA, nas palavras deles, € muito

gratificante e motivadora para um professor.
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As palavras geradoras: palavras geradoras em seu contexto existencial ele a
redescobre num mundo expressado em seu comportamento. Conscientiza a
palavra como significacdo que se constitui em sua intencéo significante,
coincidente com intencdes de outros, que significam o mesmo mundo. Este —
0 mundo — é o lugar do encontro de cada um consigo mesmo e 0s demais
(Freire, 1987, p. 6).

A escola tem pretende ofertar o ensino basico aqueles que néo concluiram os
estudos na idade certa. Atende cerca de 500 educandos por ano, destacando que a
matricula inicial € sempre alta, mas com desisténcia consideravel durante o ano
escolar. A evasédo escolar implica num processo histérico complexo, que perpassa

pelo funcionamento da sociedade vigente.

Neste contexto sem ignorar as questdes extraescolares ndo se pode deixar
de enfrentar que o fracasso escolar, bem como a evaséo, constitui um
problema pedagogico. E no estudo do cotidiano da escola que varios autores
tém apontado possibilidades concretas de transformacédo de suas praticas,
como forma de enfrentamento problema. (Patto, 1997, p. 238).

De acordo com Arroyo (1997), geralmente, a evasao escolar decorre da dinamica
disfuncional da escola, da familia, do professor e do estudante. Sabe-se que a escola
atual precisa estar preparada para receber e formar estes jovens e adultos que sao
fruto da desigualdade sociocultural, cujo ambiente de sala de aula deve ser um lugar
atrativo e estimulador do conhecimento.

Nessa perspectiva educacional, o professor também tem liberdade para
repensar os préprios caminhos trilhados nos planos de ensino e responsabilidade em
relagdo a evasao escolar. Isso é fundamental no sentido de encontrar novas formas e
oferecer oportunidades para uma aprendizagem evolutiva, despertando o interesse
dos estudantes em permanecerem na sala de aula e participar com entusiasmo dos

momentos de aprendizagem. Conforme Barbosa (2017, p. 29),

As aulas na EJA devem contribuir e privilegiar a vivéncia desses alunos, e
suas respectivas leituras de mundo e realidade, evidenciando a relevancia do
ato de aprender. O professor e a escola tém a missao educacional de
contagiar os alunos em prol da educacao e pela paixao por conhecer o novo,
certamente a evasao comeca a diminuir. Assim toda a comunidade escolar
tem se preocupado pelo fato dos jovens e adultos terem acesso a escola,
mas ndo terem permanecido nela. Mesmo tendo acesso a escola, o grande
problema que envolve jovens e adultos é a ndo permanéncia na sala de aula,
essa questéo tem sido motivo de discussdes.
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Entretanto, ha um imenso caminho a ser percorrido, onde se faz necessaria a
efetiva participacdo de todos os envolvidos nesse processo. Afinal de contas, nao se
pode deixar a responsabilidade dessa questdo apenas a um numero restrito de
individuos, ha de se entender que sdo muitos os corresponsaveis pela mudanca e
pelo combate a evasdo escolar na EJA. A evaséao escolar na EJA ocorre devido a
uma série de fatores, como 0s contextos socioculturais e econémicos dos sujeitos.
Muitos estudantes que frequentam esta modalidade de ensino enfrentam dificuldades
relacionadas a sua realidade socioeconGmica e cultural, como trabalhar em tempo
integral, cuidar dos filhos, ter uma baixa renda, falta de apoio familiar, entre outros.
Esses elementos podem dificultar a permanéncia na escola e levar a evasdo dos
estudos. Vale ressaltar a necessidade de “[...] focalizacdo do local, para além das
condicdes sociais e econbmicas, 0 modo como a cultura escrita circula, € apropriada
e constitui as relagdes sociais nesses contextos” (Vévio, 2010, p. 108).

A evasao escolar na EJA requer esforcos de todos os atores e setores envolvidos
no processo educacional para diminuir a incidéncia e buscar compreender as nuances
desse fenbmeno, por meio da ressignificagdo empirica das préaticas de uso da lingua
falada e escrita (Barbosa, 2017). O alto indice de evasao na EJA é constante, sendo
um problema proveniente de fatores socioeconémicos, socioemocionais, sobrecarga
de atividades laborais, remuneracéo baixa, cansaco, transporte para ir ao local das
aulas, distanciamento das escolas, bem como os gastos de utilizar novos artefatos
que esta modalidade de ensino traz (Felix, 2021).

Soma-se a isso, o0 horéario de aula que compreende os trés turnos, com grande
procura no periodo noturno. O corpo discente da escola € formado por jovens e
adultos com média de idade entre 15 e 55 anos, destacando que, em 2022, a procura
pelo ensino fundamental baixou bastante, ja que a rede municipal também esta
ofertando esse nivel de ensino nesta modalidade. A maioria sdo casados, com filhos
e trabalhadores do comércio, empresas, construcao civil e servigos gerais. Boa parte
sao solteiros e separados, estdo desempregados ou sdo autdnomos. E uma minoria
sdo aposentados ou ndo possui renda propria.

A evasédo na Educacdo de Jovens e Adultos pode ser atribuida a diversas causas
na proépria instituicdo, algumas delas correspondem ao desinteresse de estudantes
adultos por enfrentarem dificuldades para conciliar suas responsabilidades diarias
(como trabalho e familia) com o tempo dedicado aos estudos, 0 que pode levar a um

desanimo em continuar o processo educacional. Alguns alunos adultos que retornam
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aos estudos na EJA enfrentam desafios relacionados a sua prépria imaturidade ou
falta de habilidades de autodisciplina e organizacao. Isso pode dificultar para eles lidar
com as exigéncias académicas e o0s prazos, levando a evasao. A falta de formacgéo
politica que envolve a tomada de consciéncia e o reconhecimento dos direitos e
deveres como cidadao, bem como a compreensao do papel de engajamento da vida
publica na sociedade.

Além desses fatores, outras causas de evasdo na EJA podem incluir problemas
financeiros, falta de apoio familiar, problemas de saude, questdes emocionais ou
psicoldgicas, dificuldades de aprendizado, inadequacao do curriculo ou metodologia,
entre outros. Freire e Shor (1992, p. 58-59), ressaltando a importancia do diadlogo e da

acao autoral dos participantes nos processos de aprendizagem, afirmam:

Algumas vezes gosto de falar de pedagogias paralelas, onde o professor
emprega, simultaneamente, diversas modalidades de aula. Se a relagéo
dindmica, questionadora, coexiste com apresentacdes feitas por estudantes,
trabalhos em grupo, trabalhos individuais, redacdes, trabalhos de pesquisa
fora da sala de aula, e assim por diante, a propria forma do curso diminui o
risco de que a fala do professor se torne uma palestra para a transferéncia
de conhecimento.

Para combater a evaséo na EJA, é fundamental adotar abordagens pedagdgicas
gue levem em conta a realidade dos estudantes adultos, seus desafios e motivacdes.
E importante oferecer um ambiente de apoio, incentivando a participacéo ativa dos
estudantes e criando um vinculo positivo entre eles e a escola. Programas de
acompanhamento e suporte também podem ser Uteis para identificar e enfrentar os
problemas que possam levar a evasao, ajudando os alunos a superar 0os obstaculos

e alcancar seus objetivos educacionais.

1.2.1 Questédo de Pesquisa

Ao realizar, por meio da Secretaria do Centro de Educacgao de Jovens e Adultos
(CEJA), de Ararangua, um levantamento referente as matriculas e a evasao escolar
nos ultimos quatro (4) anos, percebeu-se uma evasao escolar em torno de 40% ao

ano.
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Figura 1 — Matriculas e evaséo escolar do CEJA (2018-2021)

Ano/ N° de Matriculas Evasao Percentual (%)
2018 — 683 273 40%
2019 — 531 217 41%
2020 — 375 157 42%
2021 - 417 166 40%

Fonte: Dados do CEJA, Ararangua (2024).

Diante do alto indice de evasdo escolar do CEJA, de Ararangua, e a
preocupacao de minimizar esta situacao dos estudantes egressos da institui¢éo, surge
a seguinte questao de pesquisa: Por quais razdes os estudantes da EJA interrompem
seus estudos, e como essas experiéncias se relacionam com suas memdarias e
histérias de vida durante esse percurso formativo, considerando especialmente os
aspectos de pertencimento e reconhecimento social?

Tudo indica que, nos momentos mais dificeis, a presenca e o apoio dos outros,
bem como das escolas e universidades, sdo essenciais. E necessaria uma
intervencao que também contribua para o processo de transformacéo das instituicoes
de ensino. Nesse contexto, ndo podemos abandonar os nossos estudantes, pois
sempre ha algo que podemos fazer para promover as aproximacoes e reconexdes
humanas, afinal, se faltar a acdo, a presenca, a criatividade, a capacidade de
reinventar, 0s nossos estudantes nao confiardo no nosso trabalho no futuro.

A realidade atual permite o estabelecimento de diferentes formas de
comunicacdo, por isso, devemos recorrer as diferentes possibilidades diante do
cenario tecnolégico. Sao os estudantes mais vulneraveis, mais pobres que precisam
de nosso trabalho pedagdgico na modalidade da EJA. Trata-se de uma situacdo
excepcional, sendo que as pessoas, as escolas, a gestdo das instituicdes e toda a
comunidade escolar sao centrais e decisivas para 0 nosso presente e futuro, e ndo
podem ser elas mesmas esquecedoras daqueles que mais necessitam.

O compartilhamento de experiéncias € um desses meios para driblar as
dificuldades vigentes. Assim, as formacdes de professores devem manter o dialogo
conforme as possibilidades, criando em parceria, pensando os beneficios sociais para
a ampliacdo e aquisicdo de conhecimentos, no sentido de gerar novas relagdes
solidarias entre os sujeitos (entre os proprios professores e dos professores com o0s
estudantes). S6 assim poderemos prevenir também os déficits cognitivos, sociais e
culturais de aprendizagens evolutivas, sem recair na banalizagdo da acao, por meio

de uma educacdo domesticadora, descompromissada, generalizada, imediatista,
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superficial e com fins mercadolégicos. Contudo, sempre € um momento de renovacao
e a ressignificacdo das praticas educativas, de pensar no grupo de educadores, numa
perspectiva interdisciplinar para estimular a reflexdo conjunta que afirme e reconhega
o coletivo profissional na elaboracdo de planos de trabalho, da participagdo de
pesquisas, de avaliacédo e de formacéo permanente. Cabe a nds projetarmos uma EJA
atenta a partilha de saberes e de responsabilidades solidarias em prol de uma
educacdo humanizadora pela atuacdo competente, de mudancas efetivas que so
acontecem com o engajamento coletivo, o pertencimento e o reconhecimento.

Nesse contexto, a EJA tem muito o que pensar para a sua revolucao, que pode
gerar processos de descobertas, exploracdo e (re)construcdo de conhecimentos,
tanto para os professores quanto para os estudantes, no desafio da busca pelo
aprender renovador de préaticas pedagdgicas. Rever e tomar hovamente consciéncia
de uma pedagogia cooperativa, que requer a renovagao constante das praticas de
ensino, para superar o simples ativismo e confrontar a profissdo com os novos saberes
globais que exigem a cooperacdo e o (re)conhecimento do outro. Enfim, é preciso
cultivar a necessidade de educar para atuar de forma livre e reflexiva, tragando
relacGes afetivas e cooperativas diante de inUmeros desafios na pratica pedagdgica,
como também percebemos no periodo da pandemia (COVID/2019-2021). Enfim,
pertencimento e reconhecimento sdo conceitos importantes em diversas areas do

conhecimento, incluindo sociologia, psicologia e filosofia.
1.2.2 Objetivos
1.2.2.1 Objetivo geral

Analisar, em producdes cientificas brasileiras, os principais motivos que levam a
evasdo da EJA no periodo de 2018 a 2022, buscando estabelecer relacées com as
memorias e historias da evasao de um grupo especifico da EJA, do Centro de
Educacao de Jovens e Adultos (CEJA), de Ararangua—ScC.

1.2.2.2 Objetivos especificos

a) Mapear as principais tendéncias acerca da evasdao na EJA nos estudos,

fazendo conexdes formativas com o contexto especifico de Ararangua.
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b) Analisar as producdes tedricas sobre o tema estudado em articulagéo com
as representacfes e memorias dos estudantes egressos do CEJA, para
buscar alternativas educacionais na institui¢ao.

c) Refletir sobre a importancia do pertencimento e do reconhecimento social
como forma de permanéncia do estudante da EJA na escola.

d) Produzir um documentario motivacional com depoimentos de ex-alunos
formados na Educacao de Jovens e Adultos que hoje conquistaram seu
espaco no mercado de trabalho, para ser apresentado aos estudantes do

CEJA, na perspectiva de incentiva-los a prosseguirem seus estudos.

1.2.3. Justificativa

O documento “Em Busca de Saidas para as Politicas Publicas de EJA”3, escrito
a pedido do Movimento pela Base, contou com a participacdo da Acado Educativa, do
Cenpec e do Instituto Paulo Freire, e traca um panorama histérico apontando avancos
e retrocessos que atingiram essa modalidade de ensino. Traz também uma andlise
das atuais normativas referentes a EJA, sobre notadamente a Resolu¢cdo CNE/CEB
n.° 1, de maio de 2021, e o documento Referencial para Implementacao das Diretrizes
Operacionais da EJA. Cabe reverter a trajetéria de apagamento da EJA no pais
relativa a financiamentos, a reviséo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA
e ao Programa Nacional do Livro Didatico para a EJA (PNLDEJA, 2014)* para
resgatar a educacédo de pessoas jovens e adultos como direito humano, bem comum
e compromisso de responsabilidade publica. Tudo indica que as recentes reformas da
educacéao afetam a EJA e causam a queda do nimero de matriculas nesse segmento,
bem como a crescente violacdo dos direitos a educac¢do ao longo da vida, conforme
antecipam as metas dos planos nacional, estaduais e municipais de educac¢é&o. Com
isso, as desigualdades e injusticas se perpetuam e as transformacdes sociais e

politicas ndo se efetivam.

3 Disponivel em: https://observatorio.movimentopelabase.org.br/wp-
content/uploads/2022/10/dossieeja.pdf Acesso em: 14 mar. 2024.

4 Mais informagGes sobre o Programa disponiveis em: http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-
federal/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17458-programa-
nacional-do-livro-didatico-para-educacao-de-jovens-e-adultos-pnld-eja-novo Acesso em: 14 mar.
2024.
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As matriculas estdo em declinio desde 2006, e ndo ha evidéncia de reverséo
dessa tendéncia. A motivacdo para participar de processos de formacdo na
vida adulta é afetada por fatores que extrapolam o sistema educacional
(horizontes de mobilidade social ou dinAmicas do mercado de trabalho por
exemplo), mas a queda das matriculas se deve também a fatores de
administracdo educacional (auséncia de uma abordagem intersetorial,
financiamento insuficiente, ndo realizagcdo de chamada publica e busca ativa,
I6gicas de racionalizacao de custos que operam em sentido inverso ao da
ampliacdo da oferta, como a nucleacdo, dentre outros) e intraescolares
(inadequacéo dos modelos de organiza¢do escolar, formacao insuficiente dos
educadores, condicGes de ensino e aprendizagem precarias, curriculos e
metodologias inapropriados). (Pierro, 2017, online).

O relatorio da Unesco (2017) reforca o direito a educacgéo de qualidade e a promocéao
de oportunidades de aprendizagem ao longo da vida, concebida como bem comum e
de esfor¢o publico, como principio ordenador de um novo contrato social que permita
as novas geracOes realizar as transformacdes necessarias ao desenvolvimento
sustentavel do mundo contemporaneo. Converge, assim, para os estudos do INEP
gue mostram como ainda na década de 2020 existem demandas para a EJA, pois
estamos ainda distantes de cumprir o direito a educacao prevista na constituicdo. Ha
uma reducdo acelerada de matriculas na EJA de 2010 a 2021. Segundo os
elaboradores, é preciso reverter a trajetéria de apagamento da EJA no pais,
‘resgatando a educacédo de pessoas jovens e adultos como direito humano, bem
comum e responsabilidade publica”. A partir das analises, propdéem recomendagdes
relativas a financiamento, a revisédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA
e ao Programa Nacional do Livro Didatico para a EJA (PNLDEJA).

Na pesquisa de Dourado et al. (2021), sdo discutidas as contradicdes e tensdes
provocadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a Educacao de Jovens e
Adultos. Nas palavras das autoras, “a invisibilidade da EJA na BNCC revela o siléncio
e a negacdo da modalidade nas politicas publicas da educa¢do no Brasil no atual

cenario. Refletir sobre a tematica exige o desafio a luta” (Dourado et al., 2021, p. 203).

No que se refere especificamente as matriculas de educacao de jovens e
adultos integrada a educagédo profissional, os nimeros sdo ainda menores,
respondendo apenas por 1,8% das matriculas da EJA. Das 3.002.749
matriculas de EJA, em 2020, apenas 54.238 (1,8%) foram ofertadas na forma
integrada a educacao profissional. Confrontando-se esses dados com o
determinado pela Meta 10 do PNE (que 25% das matriculas de EJA sejam
ofertadas na forma integrada a educacéo profissional), percebe-se o quao
distante o Pais se encontra do alcance da Meta. [...] No ensino fundamental,
em gque se concentra o maior numero de matriculas de jovens e adultos, ha
apenas 9.328 matriculas, que representam 0,5%das matriculas integradas a
EPT na etapa. No ensino médio, as 44.910 matriculas integradas a EPT
representam 3,6% das matriculas de EJA. (Albuquerque et al., 2021, p. 79-
80).
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Estas tensbes e contradicoes das pesquisas mencionadas acima nos levam a
pensar sobre o nosso contexto especifico. Afinal de contas, por quais motivos 0s
jovens e adultos que retornaram aos bancos escolares no Centro de Educacéo de
Jovens e Adultos (CEJA) desistiram de concluir seus estudos? Qual é a importancia
de acbes que envolvam o pertencimento e o reconhecimento social para a
continuidade dos estudos na EJA? Nesse cenario, em certas pesquisas, € perceptivel
gue os depoimentos dos estudantes de Pedagogia revelam sua visao sobre o trabalho
futuro como professores e sua inseguranca devido a caréncia de conhecimento e
preparo para lidar com as metodologias das disciplinas do ensino fundamental e da
EJA. Esses depoimentos também abordam criticas a distancia entre a teoria
apresentada no curso e a pratica do magistério, além das dificuldades pessoais em
relacdo a aplicacdo do conhecimento em contextos escolares especificos (Piconez,
1995).

Conforme os graficos do Relatorio do 3° Ciclo de Monitoramento das Metas do
Plano Nacional de Educacgédo — 2020, do INEP (2020)°, ainda ha muito a fazer diante
dos retrocessos que a EJA vem sendo submetida nos ultimos tempos. O grafico 1 nos
apresenta as matriculas dos cursos presenciais da EJA no Brasil por segmento nos
anos de 2001 a 2010.

5 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-
institucionais/plano-nacional-de-educacao/relatorio-do-3o-ciclo-de-monitoramento-das-metas-do-
plano-nacional-de-educacao-2020-sumario-executivo Acesso em: 10 mar. 2024.
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Grafico 1 — Matricula dos cursos presenciais da EJA no Brasil

Grafico 1 - Matricula dos cursos presenciais da EJA no Brasil
por segmento (2001-2010)
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Na analise do gréafico 1, percebeu-se que o nimero de matriculas na EJA vem

sendo reduzido tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio. O declinio de

matriculas no Ensino Fundamental iniciou em 2004 e no Ensino Médio em 2006. O

total de matriculas na educacéo basica teve uma reducao de 26% até 2010. O gréfico

2 retrata a evolucdo das matriculas na EJA por regido nos anos de 2001 a 2010.
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Gréfico 2 — Evolugdo das matriculas na EJA por regido do pais

Grafico 2 - Evolugao das matriculas na EJA por regiao (2001-2010)
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O gréfico 2 expbe também a realidade de cada regido brasileira, assim

compreendemos que na regido sudeste o apice de matriculas foi em 2006 e que nos

dez anos subsequentes o nimero de matriculas ficou praticamente igual ao inicial,

embora o nimero populacional tenha crescido. No Nordeste, houve uma ascensao

final em comparacdo com o Sudeste, ainda que o numero de matriculas tenha

declinado desde 2007. Na regido centro-oeste, o niumero de matriculas iniciais

praticamente corresponde ao numero final da pesquisa. Na regido norte, houve um

declinio de 19% e na regido sul ocorreu uma reducéo de matriculas finais em torno de

6%. O grafico 3, que segue abaixo, expde a distorcado idade-série no Brasil no Ensino

Fundamental e Médio em 2021.
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Gréfico 3 — Distorgao idade-série no Brasil no Ensino Fundamental e Médio

Grafico 3 - Distorcao idade-série no Brasil no Ensino
Fundamental e Médio, 2021
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O grafico 3 da visibilidade aos dados da distor¢éo idade-série no Brasil no Ensino
Fundamental e Médio, em 2021. Percebemos que o indice de distor¢éo alcanga um
nivel mais elevado nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, tendo
seu apice no 2° ano do Ensino Médio, alcangando um numero de distor¢édo idade-série
de 26,6%.
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Grafico 4 — Numero de matriculas em cursos de EJA no Ensino Fundamental

Grafico 4 - Nimero de matriculas em cursos de EJA Ensino Fundamental e total da populagao
de 15 anos ou mais sem Ensino Fundamental completo que nao frequenta a escola
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Fonte: INEP. Cadernos de Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais, v. 5, p. 78.

O gréfico 4 mostra o numero de matriculas em cursos de EJA Ensino
Fundamental e total da populacdo de 15 anos ou mais sem Ensino Fundamental
completo que néo frequenta a escola.

De modo semelhante, o grafico 5 apresenta o numero de matriculas em cursos
de EJA, Ensino Médio e total da populacdo de 19 anos ou mais sem Ensino
Fundamental e que ndo frequentam a escola. Nesse sentido, os graficos 4 e 5 nos
revelam que é bastante assustador o niumero de pessoas que ndo frequentam a
escola e ndo possui o Ensino Fundamental e também os que ndo concluiram o Ensino
Médio, chegando ao percentual, em ambos os casos de 800.000 pessoas, sem a

aguisicao dessas etapas basicas de escolaridade e de formacédo humana.



40

Grafico 5 — Numero de matriculas em cursos de EJA no Ensino Médio

Grafico 5 - Nimero de matriculas em cursos de EJA Ensino Médio e total da populacio
de 19 anos ou mais sem Ensino Fundamental completo e que nao frequenta escola
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Fonte: INEP. Cadernos de Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais, v. 5, p. 79.

Para concluir a andlise dos graficos do INEP (2020), percebemos claramente
gue o numero de matriculas na EJA vem diminuindo no ambito nacional e regional,
inclusive na Regido Sul do Brasil. Revelam também demandas da sociedade, visto
que ainda é grande o numero de pessoas que nao concluiram a Educacéo Basica e
estdo fora da sala de aula no pais. Esse panorama educacional levou-nos a refletir
gue as politicas publicas ndo estdo sendo efetivas para minimizar a problematica da
evasao escolar e a falta de diretrizes educacionais, envolvendo os jovens e adultos,
nao atendem suficientemente as demandas da populacdo semelhantes. Constatamos
gue a realidade de nossa unidade escolar estava seguindo o0 mesmo caminho do que
estava acontecendo no ambito nacional e regional, ou seja, ano a ano as matriculas
vinham diminuindo e a evaséo escolar aumentando progressivamente. Em conversas
informais com os estudantes que desistiram de seus estudos no CEJA, por exemplo,
observamos que um dos principais motivos do abandono escolar foi a ndo priorizacéo
dos estudos, o ndo reconhecimento da importancia da educacdo em seu futuro.

Assim, qualquer problema pessoal que ocorresse em seu cotidiano, podemos citar
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também o préprio cansaco em detrimento ao trabalho, tornou-se motivo para a evaséo

escolar.

Primeiramente, é preciso superar a ideia de que basta boa vontade para
ensinar jovens, adultos e idosos, concepg¢éo esta que se difundiu junto com
as praticas de voluntariado disseminadas pelas campanhas de alfabetizagéo
(que até o presente ndo exigem habilitagédo para a docéncia). Contrariando o
gue mostram as pesquisas, as diretrizes nacionais para as licenciaturas néao
exigem que a EJA seja abordada nos curriculos da formacéo inicial dos
pedagogos ou professores especialistas. Estudos recentes mostram que ha
IES publicas e privadas que incluem ao menos uma disciplina obrigatdria ou
eletiva no curriculo da Pedagogia, mas elas ndo sdo a maioria, € ndo ha
gualquer registro de que o tema seja abordado nas demais licenciaturas. A
experiéncia mais sistematica de formacédo de docentes para a EJA de que eu
tenho noticia sdo os cursos de especializacdo promovidos pelos Institutos
Federais no &mbito do PROEJA. (Pierro, 2017, online).

Ao nos debrucarmos sobre o Projeto Politico pedagdgico (PPP) escolar,
documentos construidos coletivamente perceberam a inexisténcia de politicas
educacionais voltadas ao acolhimento, a troca de experiéncias pessoais e de incentivo
aos estudantes para prosseguirem e concluirem seus estudos. Fato que despertou a
nossa atencdo na perspectiva de propor diretrizes pedagodgicas para suprir esta
caréncia. Apos ingressar no Mestrado em Memoéria Social e Bens Culturais da
Universidade La Salle, pude refletir sobre uma quantidade expressiva da literatura
proposta e perceber que poderia contribuir para preencher esta lacuna educacional
que é motivo de preocupacdo de toda a comunidade escolar do CEJA, de Ararangua.

Entendendo que nessas praticas sociais podem ser gerados processos de
humanizacéo, propbe-se que elas se constituam em espacos de construcéo
de intersubjetividades e de elaboracdo do mundo em comunhdo, em
colaboracédo-participacdo, em comunidades de trabalho nas quais nos
comprometemos com a construcdo de uma sociedade mais justa. A
convivéncia é apresentada como vital nesse processo dialégico; para garanti-
la, torna-se fundamental prevé-la metodologicamente. [...] a comunh&o e a
convivéncia, quando pautadas no dialogo e no compromisso mutuo entre
profissionais e comunidades, propiciam a apreenséo das diversas visfes de
mundo, ampliacdo conjunta da compreensao de si e do mundo e a construgéo
de propostas transformadoras mais proximas da concretude da vida das
pessoas. (Oliveira, 2009, p. 309).

Os aspectos mencionados favorecem a olhar para os profissionais de educacgéo
do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos que estardo abertos a esse projeto
educacional, pois entendemos ser um problema de todos, social e conjunto, o alto

indice de evasao escolar na instituicdo. Vale salientar, também que,
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[...] na maior parte dos casos a formacao do educador de adultos se da em
servigo, mas nem todas as secretarias de educacao dos Estados e Municipios
proporcionam essa formacgdo, seja mediante cursos ou assessorias
(continuas ou pontuais), seja no trabalho sistematico de estudo e reflexdo
sobre a pratica nos locais de trabalho. A formacgédo especifica é rara também
porque ndo ha um mercado de trabalho estruturado para a EJA, é raro que
existam concursos publicos e cargos especificos. A docéncia na EJA é quase
sempre exercida como complementacdo da jornada do docente em periodo
noturno, o que resulta grande rotatividade e desperdicio dos esforcos de
formacao realizados pelas redes de ensino ou pelos préprios professores. A
meu ver, deveria haver mencéo especifica a inclusdo da EJA na formacao
docente nas diretrizes para os cursos de Licenciatura; os concursos publicos
de selegdo de docentes deveriam incluir contetdos sobre EJA; e aqueles
docentes com alguma especializacédo e experiéncia acumulada deveriam ser
mais valorizados na atribui¢éo de aulas da modalidade. (Pierro, 2017, online).

Com base no entendimento do tema, elaboramos uma proposta vista com bons
olhos pela comunidade escolar e também uma acéo-intervencéo pedagodgica para que
0s estudantes se sentissem parte integrante da escola e permanecessem até a
concluséo de seus estudos. A medida que as pessoas subjugadas se mobilizam
dentro de sua propria cultura, elas se tornam mais unidas, crescem e sonham -
estando profundamente envolvidas no processo de adquirir conhecimento, ja dizia
Freire (2014).

Na verdade, a imaginag&o no ato de aprender antecipa o conhecimento futuro e
0s sonhos possiveis. No entanto, cabe destacar que todos esses esforcos de
engajamento pedagogico, cientifico e contextual aqui empreendidos, para obter um
retorno motivacional por relatos da persisténcia dos estudantes nos estudos e no
mundo do trabalho contribuem para a formagéo de uma cultura da EJA que busca sua
emancipacao. No tépico dois, abrimos para a discussao das bases conceituais do
trabalho, da memoria social e acdes de prevencdo e combate a evasao na EJA —

Formacao social e pertencimento.



43

2 BASES CONCEITUAIS

Para o planejamento e garimpo dos vestigios tedrico-praticos desta pesquisa,
foram elencados autores que representam e discutem com propriedade a questéo da
EJA e de estudos no campo contraditorio da evaséo escolar na EJA e a memoria dos
sujeitos envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem. Nesse sentido,
podemos destacar os seguintes autores: Assmann (2011), Candau e Ferreira (2015),
Freire (2014), Gadotti (2009), Halbwachs (2006), Hurtado (2006), Oliveira (2009),
Pinheiro (2015), Pollak (1992) e Santos (2011).

Para a consolidacdo desta pesquisa, se faz necessario apresentarmos e
discutirmos os marcos legais e normativos da Educacdo de Jovens e Adultos, tendo
como base a apresentacdo de um infografico, contendo os principais marcos da
educacao brasileira e as discussdes de intelectuais consagrados nas questdes da EJA

em entrelacamentos com a legislacao vigente.

[...] o campo da EJA apresenta uma diversidade e necessidade de
atendimento a sujeitos com caracteristicas e demandas diferenciadas. No
campo da Alfabetizacdo de jovens e adultos, temos as pesquisas desde as
Campanhas e programas organizados como pelos Governos, como
MOBRAL, Programa Alfabetizacdo Solidaria; O Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria e atual Programa Brasil Alfabetizado que visa
erradicar o analfabetismo até 2017 e atender progressivamente jovens e
adultos no Ensino Basico. Nesse circulo, temos ainda os trabalhos de
alfabetizacdo vinculados a grupos e movimentos sociais, em uma perspectiva
cultural emancipatoria e/ou freireana, como o Movimento de Educacgéo de
Base, Campanha De Pé no Ch&o Também se Aprende a Ler, Movimento de
Cultura Popular do Recife, Experiéncia 40 horas de Angicos. (Pinheiro, 2015,
online).

Para a consolidacdo dessa investigacdo, no préximo subcapitulo se faz
necessario apresentarmos e discutirmos o contexto histérico, os marcos legais e
normativos da Educacao de Jovens e Adultos, tendo como base a apresentacao de
um infografico, contendo os principais marcos da educacao brasileira e as discussdes
de intelectuais consagrados nas questbes da EJA, em entrelacamentos com as

politicas vigentes.
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2.1 Contexto histérico, marcos regulatorios e dispositivos legais da educacéo

de jovens e adultos

Se a caminhada pela histéria da EJA pode revelar a formagdo de modos
tradicionais de falar e pensar sobre as classes populares — os clichés verbais e os
esteredtipos do caboclo, do caipira, do negro, do analfabeto, do complexo de vira-lata
e do pobre — ela ndo mostra, entretanto, como esses clichés e estereottipos influenciam
a vida cotidiana e se infiltram na consciéncia e identidade dos estigmatizados (Patto,
1997). De fato, séo formas de pensar tdo enraizadas na urgéncia da nossa vida diaria
gue acabam se naturalizando no cotidiano escolar da EJA. Alguns cenérios de
exclusdo sociocultural vao situando as representacdes, que contam as mesmas
historias de abandono e desinteresse escolar.

A memodria participa efetivamente nos processos de construcdo de identidade,
memorias, histérias e reconhecimento, individual e em grupo. Elas expbem (auto)
representacdes e classes sociais, etnias, geracionais, de grupo, etc. Por exemplo, as
memorias possibilitam acessar lembrangas de historias de forma criativa, inovadora e
transformadora, proporcionando a quem participa reviver sensacdes e emocoes, e
maneiras diversas de construir um significado possivel a essas lembrancas e
aproximacdes sociais. Lembrancas essas que contribuam no desenvolvimento das

humanidades. Afinal de contas,

Nosso tempo é especialista em produzir auséncias: do sentido de viver em
sociedade, do préprio sentido da experiéncia da vida. Isso gera uma
intolerancia muito grande com relagdo a quem ainda € capaz de experimentar
o prazer de estar vivo, de dancar e de cantar. E esta cheio de pequenas
constelacdes de gente espalhada pelo mundo que danga, canta e faz chover.
[...] Minha provocacéo sobre adiar o fim do mundo é exatamente sempre
poder contar mais uma histéria. (Krenak, 2019, p. 26-27).

Cabe lembrar que a principal funcéo do infografico® é sistematizar e organizar
informacdes complexas de uma maneira que melhore a compreenséo histérica dos

saberes construidos, assim como trazer o conjunto dos conhecimentos, nos

6 Infografia € o recurso grafico que se utiliza de elementos visuais para explicar algum assunto ao leitor.
Esses elementos visuais podem ser: tipogréficos, graficos, mapas, ilustragcdes ou fotos. A funcéo basica
da infografia é enriquecer o texto, permitindo que o leitor visualize o assunto em pauta. Disponivel em:
https://www.google.com/search?g=fun%C3%A7%C3%A30+do+infogr’eC3%Altico&oq=fun%C3%A7
%C3%A30+do+infogrieC3%Altico&ags=chrome..69i57j0i13i512.7559j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF
-8
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movimentos tedricos e legais, para interpreta-los, por meio de uma visdo panoramica.
Segue abaixo o infografico, de autoria propria (2023), referente ao repertério da
evolucado histérica da Educacdo Brasileira, inspirado nos autores do campo,

especialmente Pinheiro (2021).

Figura 2 - Infografico acerca da evolucéo histérica da Educacao Brasileira

Primelras praticas educati Gonsolidagao do Movimento
em territério. braslieito co Brasiieiro de Alfabetizacio
Intuito em pregar afé catdlica. [MOBRAL).

Extingdo do  MOBRAL

Expulsdo dos jesultas contudo, permaneceu
atuante ideologicamente até
meados de 1990

cientifi
superior.

Fonte: Autoria propria (2024)

Ao analisarmos o infografico, percebemos que os principais fatos histéricos e 0s

dispositivos legais da Educacéo de Jovens e Adultos ocorreram a partir dos anos de
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60. Foi nesta década que iniciou e consolidou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL) e se debrucou em acfes para a educacédo de adultos, caracterizada pela
ascensao de diversas campanhas e movimentos de educacao popular, especialmente
nos anos de 1961 e 1962.

Segundo Pinheiro (2021), foi o periodo em que o conhecimento pedagdgico
sécio profissional dialogava com o principio cientifico e educativo que via o estudante
adulto como sujeito da aprendizagem e com potencial de mudanca no futuro. Nessa
perspectiva, o método de Paulo Freire para a alfabetizacdo serviu de inspiracéo e
modelo para alfabetizadores em todo o Brasil.

Para efeito de organizacdo, além dessas breves consideracfes introdutorias,
surgiram diversos movimentos sociais e iniciativas educacionais e de luta que se
identificaram com os ideais defendidos por Freire. O projeto de alfabetizacéo que ele
implementou em 1963, em termos de uma politica de governo, atendeu 380
trabalhadores em Angico (Rio Grande do Norte), repercutindo por todo o pais, mas foi
uma proposta sufocada pelo golpe militar de 1964, devido a sua metodologia dial6gica
ser considerada perigosamente subversiva.

Educacao como prética da liberdade (Freire, 1967) foi um livro escrito em defesa
de uma educacdo orientada para a autenticidade, para que ninguém seja excluido,

passivo ou fique a margem da vida e do mundo em que vive.

[...] durante o exilio forcado de Paulo Freire no Chile. Tem como principal
objetivo alcancar a educacdo que liberta seres humanos da condicao de
oprimido e os insere na sociedade como forgas transformadoras, criticas,
politizadas e responsaveis por todas as pessoas que a integram. Em 1963,
em Angicos, interior do Rio Grande do Norte, trezentos trabalhadores rurais
foram alfabetizados em apenas 40 horas, pelo método proposto por Paulo
Freire. Esse foi o resultado do projeto-piloto do que seria o Programa
Nacional de Alfabetizacdo do governo de Jo&do Goulart, presidente que viria
a ser deposto em marco de 1964. Em outubro desse mesmo ano, Freire
deixou o Brasil para proteger a prépria vida. Apenas voltou a visitar o pais em
1979, com a abertura democratica. (Freire, 1967, online).

Para Freire (1991, p. 49), "ndo ha saber mais ou menos; ha saberes diferentes".
Isso porque, “ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nés sabemos alguma
coisa. Todos nés ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos sempre” (Freire,
1989, p. 39). Paulo Freire (2014, p. 156) dizia que “ndo ha alfabetizagdo neutra,
enfeitadinha de jasmins, nada disso”. O processo de alfabetizacdo é um processo

politico”. A abordagem de alfabetizagcdo de Paulo Freire guarda uma grande
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semelhanca com o que geralmente € considerado como letramento, especialmente

no contexto da alfabetizacéo cientifica em todo o mundo.

O processo de alfabetizacéo valido [...] € aquele que ndo se satisfaz apenas
[...] com a leitura da palavra, mas que se dedica também a estabelecer uma
relacéo dialética entre a leitura da palavra e a leitura do mundo, a leitura da
realidade. A prética de alfabetizagdo tem que partir exatamente dos niveis de
leitura do mundo, de como os alfabetizandos estdo lendo sua realidade,
porque toda leitura do mundo esta gravida de um certo saber. Ndo ha leitura
do mundo que ndo emprenhada pelo saber, por certo saber (Freire, 2014, p.
164).

Este estudo enfatiza a ideia de que os desafios relacionados a alfabetizagédo ndo
se limitam apenas as decisdes metodoldgicas. Os programas de capacitacdo nao
devem negligenciar a importancia da educacéo linguistica e do compromisso na

formacao dos educadores e alfabetizadores.

S&o ainda presentes no GT 18 acdes de pesquisa em alfabetizacdo de jovens
e adultos realizadas em Universidades, ONGs e outras instituicdes. Em
conjunto com as pesquisas de alfabetizacédo, temos as de Escolarizacdo que
colocam a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) como afirmagéo do direito
dos jovens e adultos trabalhadores a uma integracdo organica com a
Educacdo Basica. Nesse sentido, as pesquisas na relacdo da EJA com o
Mundo do Trabalho no empenho quanto a andlise dos saberes e
competéncias relacionados aos contextos existenciais dos jovens e adultos
trabalhadores e sua abordagem pedagogica. Nos espacos de andlise dos
Programas, como PROEJA, PROJOVEM, PRONATEC, debatemos como
reconhecer o conhecimento produzido/adquirido no mundo do trabalho,
problematizando-o, e estabelecendo didlogo com o conhecimento escolar,
permitindo ao educando e aos educadores a construcdo de novos
conhecimentos. (Pinheiro, 2015, online).

De acordo com a Sintese de indicadores sociais: uma analise das condicfes de
vida da populacéo brasileira, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE,
cuja pesquisa foi realizada entre os anos de 2016 a 2020, podemos ler:

Um indicador para mensuragdo da instru¢do da populagdo adulta, em um de
seus aspectos mais basicos, é a taxa de analfabetismo. O PNE estabelece
em sua meta 9 o objetivo de erradicar o analfabetismo na populacdo com 15
anos ou mais até 2015. Em 2019, segundo a PNAD Continua, a taxa de
analfabetismo da populagdo com 15 anos ou mais era de 6,6%,
representando uma queda de 0,6 ponto percentual em relacdo ao dado
verificado em 2016 (7,2%). (IBGE, 2020, p. 99).

As questdes sociais, como exclusdo e marginalizacdo da vida em sociedade,
bem como da garantia dos direitos humanos e da sua dignidade séo trazidas desde
os primoérdios da histéria brasileira por ser tratada como uma colonia de exploracéo e

nao de povoamento. “Em 2019, entre as pessoas de 65 anos ou mais de idade, 69,6%
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nao possuiam nivel fundamental completo. A proporcéo cai gradualmente conforme
se analisam os grupos de idade mais novos, até atingir 15,8% entre as pessoas de 25
a 34 anos” (IBGE, 2020, p. 96). Gadotti (2009) diz que a educacéo, a formacédo e a
alfabetizacéo inicial precisam passar pela cultura coletiva, pelo reconhecimento do
sujeito que conhece, que faz sua leitura do mundo. Além disso, destaca-se a

necessidade de maior investimento em politicas publicas voltadas para a EJA.

[...] muitas politicas publicas encaram o combate ao analfabetismo como um
custo e ndo como um investimento, ndo se levando em conta que o
analfabetismo tem um impacto nédo so individual, mas também social. Ele
impacta a vida das pessoas, na salde (mais enfermidades), no trabalho
(piores empregos), ha educacdo, e impacta também a sociedade, a
participacdo cidadd, a perda de produtividade e de desenvolvimento social.
(Gadotti, 2009, p. 15).

Vale mencionar que na EJA, enquanto direito humano, esté articulada ao direito
a liberdade, a esperanca e a consciéncia dos direitos e deveres comuns aos sujeitos,

tendo em vista a sua condi¢céo para a cidadania e democracia.

O direito a educagéo é reconhecido no artigo 26 da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos de 1948 como direito de todos ao desenvolvimento pleno
da personalidade humana e como uma necessidade para fortalecer o respeito
aos direitos e liberdades fundamentais. [...] Ao estabelecermos como
prioridade de atendimento do direito a educacdo 0s grupos sociais mais
vulneraveis, devemos incluir ai as pessoas analfabetas e também as privadas
de liberdade. O analfabetismo representa a negacdo de um direito
fundamental. N&o atender ao adulto analfabeto é negar duas vezes o direito
a educacao: primeiro na chamada idade prépria; depois na idade adulta.
(Gadotti, 2009, p. 17-18).

Frente a tudo isso, para que a evasao ndo ocorra nesta modalidade de ensino,
ela precisa ser aberta, estimuladora e inclusiva, respeitando os saberes e as culturas
trazidas pelos educandos ao longo de sua caminhada, no sentido de reconhecé-los
como sujeitos de outra pedagogia (libertadora, contra hegeménica e emancipadora)
capaz de dialogar com essas culturas, identidades e histérias (Santiago, 2018). A
centralidade nos sujeitos € prépria da concepgéao de Freire, visto que “ensinar néo é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua prépria produgéo ou a sua
construgao” (Freire, 2003, p. 24). De acordo com Gadotti (2014, p. 26):

Uma nova politica de EJA precisa assentar-se nos principios da Educacgéo
Popular, que sao, entre outros: a gestdo democratica, a organizacao popular,
a participacao cidada, a conscientizacdo, o didlogo/conflito, o respeito a

diversidade, a cultura popular, o conhecimento critico e uma perspectiva
emancipatoria da educacéo.
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O publico atendido pela EJA é composto exclusivamente por pessoas com
distorcdo idade/ensino, que vivem em contextos complexos, em sua maioria
pertencentes a uma classe menos favorecida, que ndo foram reconhecidas em seus
direitos humanos. A situacdo econdémica oriunda da desigualdade social pertencente
ao mundo capitalista torna-se um entrave para a conclusao dos estudos na idade
regular, por conta das necessidades basicas de alimentacdo e de trabalho, assim
como a néo priorizacdo da educacéao formal pela familia, desestimulando o jovem ao
prosseguimento de seus estudos. Mas, ndo apenas as questdes econdmicas e a falta
de incentivo familiar ocasionam essa desisténcia, como também problemas pessoais
— gravidez precoce, drogas, vulnerabilidade familiar, marginalizacéo entre outros — e
o desinteresse de prosseguir seus estudos pela falta de perspectiva de futuro
associada a utilizacdo de metodologias ndo atrativas e de um curriculo desconectado
com a realidade impostos pela escola tradicional, associada ao chamado
autoritarismo, tecnicismo pedagdgico, que afasta a educacdo de qualquer carater
social (Freire, 1987).

A historia da alfabetizac&o contextualizada mostra que até os trés anos acontece
o ciclo escolar da alfabetizacéo (na idade certa), mas a EJA ndo € uma educac¢ao no
periodo errado, porque a alfabetizacdo acontece ao longo da vida e ndo acontece
apenas na infancia. A EJA € uma perspectiva de alfabetizacdo critica e ampliada que
usa a linguagem para fazer a propria leitura de mundo, no exercicio dialdgico vivo, de
uma educacdao participativa, democratica e horizontal com os segmentos populares,
como esta na Constituicdo Federal (Brasil, 1998) e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Brasil, 1996). Essas sdo experiéncias de toda a vida social, reais,
de um espaco educacional digno, justo, capaz de recuperar o que Ihes foi roubado. A
EJA exige uma proposta plural, de educacao integrada, de um curriculo diversificado
gue valoriza os saberes prévios para dar conta da humanidade roubada das criancas
e adolescentes oprimidos. As premissas de Freire motivam ac¢des da sociedade civil
em prol do resgate da cidadania, pois a EJA visa, além da escolarizacao, a interacao
em grupos, a inclusdo e o apoio a cidadania e a reparacdo de anos de segregagao

em prol da igualdade de acesso a educacdo como bem sociocultural.

Entender este contexto sob o prisma da complexidade (ou integralidade,
como o chamou a Educacéo Popular) €, sem divida, um novo desafio que s6
€ possivel a partir da préxis, porque a partir desta visdo complexa aparecem
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as novas leituras, temas, interpretacdes, desafios, atores e sujeitos, aos quais
a Educacao Popular devera responder inclusive a partir dos novos cenarios
nos quais se expressa a luta (Hurtado, 2006, p.148).

Contudo, com o golpe militar de 1964, o campo da educacéo de jovens e adultos
foi o mais prejudicado, pois 0s programas que seguiam a proposta freiriana com
énfase na educacao popular foram vistos como ameacas a ideologia hegemdnica no
Estado, podendo desestabilizar o governo militar vigente (Pinheiro, 2021). Todavia,
considerando critérios politicos e a influéncia externa na economia do pais, o governo
militar também precisou se voltar para a erradicacdo do analfabetismo e, com esse
objetivo, foi elaborado o MOBRAL, idealizado em 1967 e consolidado em 19609.

Existia um interesse governamental no setor educativo a fim de que fosse
possivel a manutencdo das ideologias do governo no territério educacional. A
educacdo oferecida pelo MOBRAL era mais uma instrucdo escolar, com fins de
instrumentalizar o aluno a decodificar letras e nimeros, sem comprometimento com
sua formacao humana global e desenvolvimento politico-social, transformando-os em
objetos a servico do Estado e analfabetos funcionais (Pinheiro, 2021).

Por isso mesmo, o indice de analfabetismo no pais continuou exorbitante, com
apenas alguns diplomados que permaneciam atuando como méo de obra pouco
qualificada. Extinto em 1985, o MOBRAL continuou, por meio da Fundacao Educar,
no cenario de educacéo brasileiro até meados de 1990, quando também foi suprimida.
Com o fim da ditadura militar, varias frentes de cunho social organizadas pela
populacao brasileira se fortaleceram, ressuscitando a ideologia dos grupos sociais
reprimidos pelo Golpe Militar de 64. Diante do exposto, a década de 90 estreava ante
a expectativa de redemocratizacéo politica brasileira, ja iniciada pela Constituicdo de
1988, em vigor até os dias atuais (Pinheiro, 2021; Brasil, 1988).

Sendo assim, a legislacédo atual da Educacdo de Jovens e Adultos, enquanto
parte constituinte da politica publica em educacédo se fortaleceu com a Constituicdo
de 1988 e, posteriormente, com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 1996. Essa
versao da EJA se deve preponderantemente aos compromissos internacionais que o
Brasil assumiu junto ao sistema da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU),
particularmente no ambito dos tratados e das convencdes internacionais que firma
acordo com todos os estados signatarios a assumir algumas obrigagdes em relacao

as ofertas na educacéo.
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Quadro 1 — Principais tratados e convencgdes internacionais

Ano Tratados e convencdes

1990 Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos — Jomtien
1993 Declaracdo de Nova Délhi sobre Educacao para Todos
1994 Declaracédo de Salamanca

1997 Declaracdo de Hamburgo sobre Educacao de Adultos
2000 Declaracédo de Dakar Educacéo para Todos

Fonte: Inspirado em Pinheiro (2021).

Em meio as iniciativas internacionais, a partir da Constituicdo de 1988, o Brasil

assume as obrigacdes decorrentes desses tratados e convencdes e 0s consolida no

texto, de fato, ao afirmar que a educacgéo € um direito de todos. Também quando abre

um capitulo exclusivo na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 referente a EJA e

se compromete com o tema. Os artigos 205 e 206, da Constituicdo da Republica

Federativa do Brasil de 1988, nos esclarecem:

Art. 205. A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢&o da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: (EC n°
19/98 e EC n° 53/2006). | - Igualdade de condicOes para 0 acesso e
permanéncia na escola; Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber; Ill - Pluralismo de ideias e de
concepcgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas
de ensino;

IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V -
Valorizacdo dos profissionais de educacdo escolares, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos, ao das redes publicas; VI - Gestao democrética do ensino
publico, na forma da lei; VII - Garantia de padrdo de qualidade; VIII — Piso
salarial para os profissionais da educagédo escolar publica, nos termos da lei
federal. (Brasil, 2016, p. 63).

Em 1996, com a LDB, a Educacdo de Jovens e Adultos é contemplada com

exclusividade nos artigos 37 e 38 do documento:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢Bes de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames.§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante ac¢bes integradas e
complementares entre si. Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e
exames supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo,
habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular.§ 1° Os exames
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a que se refere este artigo realizar-se-ao: | — No nivel de concluséo do ensino
fundamental, para os maiores de quinze anos; Il — No nivel de concluséo do
ensino médio, para os maiores de dezoito anos; § 2° Os conhecimentos e
habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais seréo aferidos e
reconhecidos mediante exames. (Brasil, 1996, p. 19-20).

Todavia, observamos que, por mais incisivas e explicitas que sejam as
legislacdes vigentes, abrem-se lacunas para 0 ndo cumprimento em sua totalidade.
Uma pesquisa de revisdo de estudos acerca da pratica e da formacao de professores
na EJA, produzidas em dissertacdes e teses, no periodo de 1986 a 1998, aponta entre
0s principais problemas abordados e identificados nessa analise a precariedade das
condi¢des de trabalho na EJA (Machado, 2000).

Ao citar o trabalho de Coltro (1994, p. 2), afirmando que “receber o trabalhador-
estudante, atuar frente a altos indices de evasdo, desisténcia e/ou reprovacoes,
enfrentar problemas relacionados a infraestrutura, assim como conhecer melhor o
professor que atua neste periodo sdo aspectos que deveriam fazer parte das
preocupagdes daqueles que tém como objeto de estudo o Ensino Noturno”. A autora
reforca a necessidade de que “conhecer o professor do periodo noturno e suas
representacdes, focalizando o seu percurso escolar, a sua atuacéao profissional, assim
como suas concepcdes em relacdo ao ensino nesse periodo, buscando confrontar a
funcdo que exercem com sua formacéo teérico-pratica”. (Machado, 2000, p. 3).

No entanto, os desafios persistiam e se tornavam aparentes quando o
investigador examinava a problematica da rotatividade de professores a cada
semestre e da taxa de desisténcia nas turmas do projeto. Para os estudantes, 0
desempenho do professor poderia influenciar positiva ou negativamente sua
permanéncia nas salas de aula. Um professor que priorizasse o cumprimento de suas
horas de estagio poderia levar os adultos a acreditarem que néo tinham condicfes de
retornar aos estudos. “Um elemento importante encontrado em algumas pesquisas é
a capacidade de identificar os problemas relacionados a realidade da EJA, nao

apenas no interior da escola ou da profissao docente”. (Machado, 2000, p. 14).

A LDB de 1996 concebeu a EJA como modalidade da educacao basica, e até
o momento a CEB/CNE interpretou que as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental e Médio sao vélidas para a EJA. Contudo, a LDB
reconhece que a EJA tem especificidades e as Diretrizes que a CEB/CNE
emitiu para a modalidade até agora mencionam tais singularidades,
requisitando contextualizacdo dos curriculos, metodologias e formacao
docente para as especificidades da modalidade. Entretanto, ndo héa
orientacdes curriculares nacionais especificas para a EJA (alguns estados e
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municipios tem as suas), exceto alguns ensaios como as orientacdes para o
PNLDEJA (que constam em cada edital do FNDE) ou as matrizes que foram
utiizadas nas edicBes anteriores do ENCCEJA (mas que ainda sé&o
desconhecidas para a edi¢cao que sera realizada em 8 de outubro de 2017).
A BNCC ndo menciona a EJA (apenas a 22 versao incluiu mengdo a EJA,
sem, contudo, considerar suas especificidades, mas isso foi suprimido da
versao que estd em discussdo nas audiéncias publicas agora); a Secretaria
Executiva do MEC declara que a Base néo é para a EJA, mas na auséncia
de outra diretriz ndo é improvavel que as secretarias de educacao
transponham a Base para a modalidade. Infelizmente a CNAEJA esta inativa,
e nao pode se pronunciar sobre esse assunto. (Pierro, 2017, online).

Além dos artigos da LDB, citados anteriormente, podemos destacar também
outros documentos que estdo em vigor no pais e que norteiam 0s principios e

resolucdes da EJA, a saber:

Quadro 2 — Documentos e resoluc¢des da EJA

Resolucdes Objetivos
Resolucdo CNE/CEB n° 1 de | Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
5 de julho de 2000 a Educacéo de Jovens e Adultos.

Resolugdo CNE/CEB n° 3 de
15 de julho de 2010

Institui Diretrizes Operacionais para Educacédo de
Jovens e Adultos nos aspectos relativos a duracao
dos cursos; a idade minima para ingressar nos
cursos de EJA; idade minima para a certificacdo nos
exames de EJA; a Educacéo de Jovens e Adultos
desenvolvidas por meio da Educacéo a distancia.

Resolucdo CNE/CBE n°
20/2005 aprovada em 15 de
setembro de 2005

Inclusdo da Educacdo de Jovens e Adultos no
Decreto n° 5478/2005, como alternativa de oferta de
Educacao Profissional Técnica de nivel médio de
forma integrada com o Ensino Médio.

Resolucdo CNE/CBE n° 2 de
19 de maio de 2010

Disp0e sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de
educacdo de jovens e adultos em situacdo de
privacao de liberdade nos estabelecimentos penais.

Resolucdo CNE/CBE n°1 de
2 de fevereiro de 2016

Define Diretrizes Operacionais Nacionais para o
credenciamento institucional e a oferta de cursos e
programas de Ensino Médio, de Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio e de Educacéo
de Jovens e Adultos, nas etapas do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, na modalidade
Educacdo a Distancia, em regime de colaboracao
entre os sistemas de ensino’.

Fonte: Autoria propria (2024).

7 Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) - Marcos legais e normativos da EJA, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=8Yp4dzZtlrg&ab_channel=UNIVESP
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No ano 2000, foi aprovado o Plano Nacional de Educacéo (PNE) que favoreceu
nao so a EJA, mas todos os niveis de ensino da Educacao Basica, cujo objetivo foi de
sanar problemas educacionais que comprometiam o desenvolvimento da educacéo,
dentre eles, os elevados indices de analfabetismo no campo da EJA, assunto
considerado no capitulo destinado a EJA e composto por 26 metas. Nesse ambito,
por meio do PNE, foi proposta a garantia do Ensino Fundamental publico gratuito e o
aumento da oferta de vagas para a EJA no Ensino Médio. O PNE entrou em vigéncia
em janeiro de 2001, através da Lei n.° 10.172, porém, sofreu entraves de ordem
financeira e administrativa quanto aos recursos destinados a educacédo publica e a
plena implementacao do plano, devido a barreiras impostas pelo governo FHC (1995-
2002), conforme Saviani (2008).

Para Saviani (2008), o governo FHC escolheu a logica da racionalidade
financeira em detrimento do compromisso educacional. Ja no governo do Presidente
Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010), o PNE obteve maior atencao direcionada a EJA,
em vista do governo anterior, como destaca Di Pierro (2010). Todavia, ainda assim,
néo foi logrado pleno éxito a modalidade da EJA, sem modificag&o significativa para
esse segmento por parte das politicas publicas, mesmo com apoio do FUNDEBS,

Contudo, verificou-se que, na pratica, as iniciativas governamentais ndo estavam
segundo as necessidades dos estudantes, tendo por consequéncia o alto indice de
evasdo escolar no segmento da EJA. O descumprimento de varias metas
educacionais propostas pelo PNE (2001-2011), principalmente no campo da EJA, fez
com gue novas buscas fossem realizadas para dar conta das necessidades e
demandas sociais, somadas a outras iniciativas nos anos 2009 e 2010, como a VI
Conferéncia Internacional de Educacédo de Adultos (CONFINTEA) e a Conferéncia
Nacional de Educacédo (CONAE). A VI CONFINTEA?® ocorreu em Belém/PA/BR e foi
organizada pela UNESCO (2010), configurando-se como um evento destinado
exclusivamente a educacdo de adultos, oportunizando o debate de questbes
especificas a esse publico e garantindo unidade entre os estados brasileiros, com

acoOes direcionadas a EJA (Pinheiro, 2021).

8 O Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais
da Educacdo (FUNDEB) destina 15% dos seus recursos a EJA. Um percentual baixo e injusto frente
as necessidades dessa modalidade de ensino, carente de investimentos e com necessidades de
ampliar o nimero de matriculas, conforme indicam as pesquisas. Isso porque, as pessoas analfabetas
ou que abandonaram os estudos precisam ter acesso e o direito a educagao.

° Site gov.br - Acompanhe debate sobre educacdo de jovens e adultos -
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/confintea
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Além disso, a CONAE, realizada em Brasilia, abarcou todos os niveis de ensino
da educacéo brasileira, sem muita importancia conferida a modalidade de jovens e
adultos. Dentre as discuss6es da CONAE, porém, obteve-se a informacéo de que o
Custo Aluno Qualidade (CAQ) destinado a EJA era inferior ao CAQ repassado aos
demais segmentos, havendo quebra de isonomia no que se refere a EJA. Tendo em
vista tais conferéncias, foi elaborado e aprovado pelo Projeto de Lei n.° 8035/2010, o
novo PNE (2011 2020). Esse Plano, no que diz respeito a EJA, prioriza a erradicacéo
do analfabetismo, intenciona aumentar o nivel de escolaridade das pessoas adultas e
a qualificacao profissional deste publico-alvo (Pinheiro, 2021).

Contudo, os resultados obtidos com o PNE em vigor demonstram que o Brasil
permanece, em pleno século XXI, com elevado indice de analfabetismo entre a
populacdo jovem e adulta. Atualmente, existem no territério nacional brasileiro
programas destinados as pessoas jovens, adultas e idosas, como o Programa
Alfabetizacdo Solidaria (AlfaSol) e o Programa Brasil Alfabetizado (PBA).
Observamos, nas pesquisas de Pinheiro (2021), uma maior oferta da EJA na esfera
publica de ensino, além de programas de formacdo profissionalizante, como o
Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacéo Basica
na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA).

Em 2022, entre os dias 15 e 17 de junho ocorreu a VIl CONFINTEA ocorrida em
Marrocos, com a participagéo online de 142 representantes dos Estados-membros da
UNESCO (2022). A conferéncia ocorreu durante a pandemia que impactou
profundamente os sistemas de educacao em todo o mundo, incluindo a aprendizagem
e a educacdo de adultos (AEA). A AEA é um componente essencial para a
aprendizagem ao longo da vida'®, observando que as politicas e as praticas da AEA
se aplicam a uma ampla gama de faixas etarias, niveis educacionais, espacos de
aprendizagem e modalidades. Nesse aspecto, reconhecemos que a aprendizagem ao

longo da vida € o principal motor para o desenvolvimento humano em uma sociedade

10 “Em sua esséncia, a aprendizagem ao longo da vida se baseia na integragao entre aprender e viver
e cobre atividades de aprendizagem para pessoas de todas as idades (crian¢as, jovens, adultos e
idosos, meninas e meninos, mulheres e homens), em todos os contextos da vida (familia, escola,
comunidade, ambiente de trabalho, etc.), por meio de uma gama de modalidades (formal, ndo formal
e informal), que, juntas, atendem a uma ampla gama de necessidades e demandas de aprendizagem.
Os sistemas educacionais adotam uma abordagem holistica e setorial, que envolve todos os
subsetores e niveis para garantir a oferta de oportunidades de aprendizagem para todos os
individuos”. (UNESCO, 2015/2017, p. 30).
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de diferentes processos de aprendizagem social e evolutivos, que envolvem sujeitos,
familias, organizacdes, locais de trabalho, bairros, cidades e regides.

Foram discutidas propostas para garantir a qualidade de aprendizagem da AEA,
aumentar o financiamento neste campo de ensino, promover a incluséo e ampliar os
dominios de aprendizagem. Os governos participes comprometeram-se em
implementar os compromissos contidos nas resolucdes da Conferéncia e expandir o
intercAmbio de conhecimentos e boas praticas, além de fomentar a aprendizagem
entre pares e contribuir para o desenvolvimento da capacidade institucional, em
espirito de solidariedade internacional (UNESCO, 2022).

De acordo com Pinheiro (2021), a EJA na atualidade anseia ser valorizada em
toda a sua heterogeneidade e potencial, a partir de abordagens educacionais
direcionadas as préticas sociais voltadas a participacdo democrética e a cidadania.
Compreender a educacdo como formacdo humana implica ir contra a
homogeneizacdo de percursos estabelecidos como maneira de promover outras
praticas que ndo naturalizem formas de excluséo escolar. O censo escolar revela e

atualiza experiéncias sensiveis de dados sobre o0 assunto encaminhando que:

A educacao de jovens e adultos (EJA) recebe uma quantidade consideravel
de pessoas que ainda nao concluiram o ensino regular. De 2019 para 2020,
aproximadamente 230 mil alunos dos anos finais do fundamental e 160 mil
do ensino médio migraram para a EJA. Sao estudantes com histérico de
retencdo e que buscam meios para concluir os estudos. Aplicado pelo Inep,
o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(Encceja) tem se firmado como uma alternativa para a obteng&o do certificado
dessas etapas de ensino da educacéo basica. Em 2019, o Encceja teve um
namero recorde de inscritos: 3 milhdes. Nas edi¢cdes de 2020 e 2022, foram
1,7 e 1,6 milh&o de pessoas inscritas, respectivamente — ndo houve aplicacdo
em 2021, em fungdo da pandemia. (Brasil, 2023, online)L.

Por tudo isso, a realidade atual da EJA nada mais é do que um reflexo do
passado que demonstra avancos e retrocessos e a distancia entre o outorgado em lei
e 0 que realmente foi efetivado, talvez porque a realidade é ainda mais complexa e
contraditoria. Tal constatacdo interfere na atual conjuntura da EJA, visto que
buscamos ir além da consolidagdo de um ensino homogéneo, valorizando as
experiéncias, memorias e histérias de vida dos estudantes. N&o reconhecer a

heterogeneidade dos sujeitos da EJA avoluma as desigualdades educacionais e

11 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/mec-e-inep-divulgam-
resultados-da-1la-etapa-do-censo-escolar-2022
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propaga processos de marginalizacdo nesta modalidade de ensino que ha muito vém

sendo perpetuado.

2.2 Evasao escolar na EJA

Para aprimorar este estudo, foram realizados levantamentos acerca das
producdes cientificas e das pesquisas sobre o assunto, por meio de uma busca na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), por meio das palavras-
chave: "EJA" e "evasado", nos ultimos cinco anos, de 2018 até 2022. Nesta
investigagdo na BDTD?!?, encontramos 37 resultados neste periodo. Depois
realizamos a leitura dos titulos e resumos das teses e dissertagcbes mapeadas e
resolvemos dar destaque a quatro (4) dissertacoes.

A escolha dos referentes em dissertacdes e artigos para este horizonte de
producdes cientificas foi baseada em multiplos critérios, no sentido de conferir rigor e
aprofundamento ao nosso tema especifico. Primeiramente, priorizamos a aderéncia e
a relevancia tedrica e pratica dos trabalhos, selecionando aqueles que abordavam
diretamente a questdo de evasdo na EJA. Em segundo lugar, consideramos a
disponibilidade e a qualidade das publicacfes, optando por artigos de periédicos de
alto impacto e dissertacfes de programas de pés-graduacdo renomados. Também,
asseguramos a atualidade dos estudos, focando em publicacfes recentes, dos ultimos
cinco anos. Metodologicamente, escolhemos trabalhos com andlises robustas e
apropriadas as aproximacoes dialégicas e relacdes com a valorizacdo das diferentes
experiéncias e a cultura da EJA. Além disso, levamos em conta a citacdo e o
reconhecimento na comunidade académica, incluindo estudos amplamente citados.

Por fim, buscamos aliar diversas perspectivas para uma analise abrangente,
considerando os principios pedagogicos da motivacao e diretrizes da cooperagéo no
trabalho da EJA. Ao selecionar aqueles que trouxeram contribuicdes significativas e
originais, elegemos as multiplas vozes da participacéo solidaria, dialogica e afetiva a

inovacao dos percursos nesse campo. Os demais trabalhos que foram excluidos, um

121 ink da pesquisa disponivel em:
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22EJA%22+%22evas%C3%A30%22&type=AllFi
elds&daterange%5B%5D=publishDate&publishDatefrom=2018&publishDateto= Acesso em: 09 mar.
2023.



http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22EJA%22+%22evas%C3%A3o%22&type=AllFields&daterange%5B%5D=publishDate&publishDatefrom=2018&publishDateto=
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22EJA%22+%22evas%C3%A3o%22&type=AllFields&daterange%5B%5D=publishDate&publishDatefrom=2018&publishDateto=
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estava repetido e outros temas enfocavam titulos com tematicas especificas, que

estavam em desconformidade ou desalinhadas a nossa pesquisa, conforme mostrado

no quadro a seguir:

Quadro 3 - Levantamento dos titulos/trabalhos excluidos BDTD

Nome Ano | Tipo | Area
1 - Investigando a evasdo dos alunos na educacéo de jovens e | 2018 DS ED
adultos (EJA) na modalidade de ensino semipresencial
2 - O cabo de uma enxada ou o cabo de uma foice: ida e vindas | 2018 DS ED
nas vivéncias de evasédo dos estudantes da educacéo de jovens e
adultos de S&o José/SC
3 - Evasdo e estratégias de permanéncia na EJA do ensino médio | 2018 DS ED
semipresencial: retratos de uma escola
4 - A visdo do aluno da modalidade EJA integrada a educacdo | 2018 DS ED
profissional sobre seus processos de ensino e aprendizagem
5 - Afetividade e Permanéncia na Educacao de Jovens e Adultos | 2021 DS ED
— Anos Iniciais
6 - Energia nuclear numa unidade de ensino para Educacédo de | 2019 DS ED
Jovens e Adultos
7-Intercruzando saberes na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) | 2020 DS ED
8 - O professor e a educacdo no ambiente prisional: desafios e | 2021 DS ED
possibilidades do trabalho docente por detras das grades
9 - Acdes das IES quanto as dificuldades mateméticas dos alunos | 2020 DS ED
ingressantes: um retrato
10 - Evaséo e fracasso escolar juvenil em uma escola do Seridé | 2020 DS ED
Oriental Paraibano
11 - Permanéncia na educac¢do de jovens e adultos: desafios e | 2022 DS ED
perspectivas da rede municipal de ensino de Sdo Luiz
12 - Concepcdes e instrumentos de avaliacdo da aprendizagem na | 2021 DS ED
pratica de professores (as) de ciéncias na Educacgéo de Jovens e
Adultos
13 - Educacgdo compensatoria na EJA: a concepcado docente sobre | 2020 DS ED
o projeto Filhos da EJA em escolas municipais de Jodo Pessoa-
PB
14 - Os desafios da eficicia e o problema da evasédo na formacéo | 2018 DS ED
técnica: um estudo sobre o IFSP Sertdozinho/SP
15 - Sexualidade e género na EJA: um olhar sobre materiais | 2022 DS ED
didaticos do municipio de Ribeirdo Preto
16 - Educacdo alimentar e nutricional: estratégias ludicas | 2019 DS ED
facilitadoras do ensino na educacéo de jovens e adultos
17 - Politicas Publicas para a Educacéo de Jovens e Adultos: uma | 2020 DS ED
andlise do monitoramento e avaliagdo do Plano Municipal de
Educacédo do municipio de Cascavel (2016-2019)
18 - Obstaculos materiais e simbdlicos da desisténcia de | 2018 TS ED
estudantes/PROEJA/IFRN: um estudo a luz da teoria das
representacdes sociais e da praxiologia de Pierre Bourdieu
20 - O espaco do pulpito como caminho para o dialogo entre o | 2020 DS ED
professor e o aluno: vocé fala, eu escuto
21- Adolescentes em cumprimento de medida da socioeducativa | 2018 DS ED
de internagdo: um estudo sobre a escolarizag&o nos anos de 2016
e 2017 no centro de socioeducativa de Foz do Iguacu-PR
22 - (Re) pensando o proeja no IFMT — Campus Varzea Grande a | 2018 DS ED
partir do olhar do(s) professor(es)
23 - O processo de ensino e aprendizagem da aritmética na EJA | 2021 DS ED

em uma escola publica tocantinense
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24 - Concepcbes de ser humano no Programa Nacional de | 2022 DS ED
Integracdo da Educacédo Profissional com a Educacédo Basica na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja): uma
investigacao no curso técnico em Logistica do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa

24 - “Onde ha uma vontade, hd um caminho”: uma etnografia da | 2018 DS ED
escolarizacao tardia na EJA do Colégio de Aplicacdo/Ufrgs

25 - Itinerdrios desviantes: um estudo sobre intermiténcias na EJA | 2020 DS ED
26 - As contribuicBes do cordel no aprendizado sobre as relacdes | 2022 DS ED
da microbiota e os seres humanos, pelos estudantes da EJA

27- Analise do PROEJA e PROEJA FIC nas pesquisas dos | 2019 DS ED

Programas de Po6s-Graduacédo Stricto Sensu em educacdo na
regido sudeste do Brasil (2010-2017)

28 - Fatores de risco e de protecao presentes nas significacfes do | 2020 DS ED
percurso de escolarizacdo dos alunos da EJA: um estudo a luz do
modelo bioecoldgico do desenvolvimento humano

29 - EJA do ensino médio em Diadema- possibilidades e contornos | 2021 DS ED
em um ano de pandemia
30 - A dupla condicdo de trabalhador e estudante do ensino | 2018 DS ED

noturno nas escolas publicas da regido central de Florianépolis:
uma tragédia anunciada?

31 - Uso de alcool relacionado & evaséo e o abandono escolar na | 2020 DS ED
opinido dos adolescentes

32 - Estudo sobre persisténcia e evasdo escolar em EJA no | 2019 DS ED
Nordeste, Castanhal-PA: analise e proposicdes

33 - Evasédo escolar na EJA: contextos e possiveis fatores de | 2022 DS ED
exclusdo em uma escola da rede municipal de Sdo Leopoldo

34 - A compreensao da dimenséo subjetiva da deriva educacional | 2021 DS ED
€ 0s caminhos para a construcéo da reinsercao escolar

35 - “Devagarinho, eu vou conseguindo...”: trajetérias escolares de | 2020 DS ED
mulheres em uma escola publica de Pelotas/RS

36 - Relagéo da Evaséo Escolar com Praticas Docente: um Estudo | 2022 DS ED
de Caso Exploratério em uma Instituicdo do Ensino Superior

37 - Desigualdades nas trajetérias entre meninos e meninas nos | 2017 DS ED

anos finais do ensino fundamental da Ride-DF: uma anélise dos
dados do Censo Escolar 2012-2016
Fonte: Autoria prépria (2024).

Isso porque, entender o objeto de estudo e assimila-lo frente aos debates
tedricos demandados, pressupde, em primeira instancia, compreender e demarcar
ainda mais a investigacdo. Muitas destas pesquisas foram desenhadas sobre
programas especificos de integracao profissional e politicas publicas observadas
sobre contextos especificos, outras abordam cenarios de acdes com adolescentes e
jovens em estudos de caso, de internagdo socioeducativas em ambiente prisional,
enfocando materiais didaticos, sexualidade e género, e assim por diante.

Na perspectiva de rastrear as producdes cientificas relacionadas a Educacéo de
Jovens e Adultos, no quadro abaixo estdo destacadas as quatro dissertacdes que
foram cuidadosamente mapeadas e analisadas por possuirem maior conectividade e

proximidade com o nosso fenémeno/objeto de pesquisa.
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Quadro 4 — Levantamento das buscas - BDTD

NO

Referéncias

Resumos

CARVALHO, Débora Bogioni Pira de. A
“evasdo” de jovens e adultos na EJA no
municipio de Ouro Preto- MG: trajetérias
interrompidas. 2018. 185 f. Dissertacédo
(Mestrado em Educacao) - Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade
Federal de Ouro Preto, Mariana, 2018.

Esta pesquisa tem como objetivo investigar a
evasdao escolar na educacdo das pessoas jovens
e adultas e o cenario escolhido para a sua
realizacdo sao duas escolas estaduais, sendo uma
localizada na sede e outra na zona rural do
municipio de Ouro Preto/MG.

MARTINS, Andria Vanessa Lina. Os
direitos humanos na educacdo dos
jovens e adultos como fundamento da

cidadania. 2020. 92 f. Dissertacdo
(Mestrado em  Direitos ~ Humanos,
Cidadania e Politicas Pdblicas) -

Universidade Federal da Paraiba, Joao
Pessoa, 2020.

Tanto a Constituicdo Federal 1988, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
conferem ao poder publico, através dos sistemas
de ensino, o dever de assegurar gratuitamente aos
jovens e adultos o acesso e a permanéncia na
escola. Porém, levantamos o pressuposto de que
apenas ofertar a educacéo, na forma do acesso
néo significa assegurar o Direito & Educacao, pois
€ necessario garantir condicbes dignas de
permanéncia desses sujeitos na escola.

FRAGA, Aline dos Santos. O que te faz
continuar? Fatores de permanéncia na
Educacdo de Jovens e Adultos. 2021. 96f.
Dissertacdo (Mestrado em  Gestédo
Educacional) - Universidade do Vale do Rio
dos Sinos, Porto Alegre, 2021.

A evasdo escolar é uma tematica presente em
diversos estudos, na éarea da Educacgdo, que
buscam identificar os motivos que levam os alunos
ao abandono escolar. Este trabalho traz outro viés
e busca compreender o contrério: os motivos que
levam os estudantes a continuarem na escola.

NEPUCEMO, Marcia de Souza Leite.
Motivacdo e desempenho académico
entre alunos do primeiro ciclo de
educacéo de jovens e adultos. 2018. 75
f. Dissertacao (Disturbios do
Desenvolvimento) - Universidade
Presbiteriana Mackenzie, S&o Paulo, 2018.

O tema da motivagdo para a aprendizagem tem
recebido grande notoriedade entre os estudos
académicos recentes. Entretanto, séo
praticamente inexistentes pesquisas sobre
motivagcdo na populacdo de alunos da Educacéo
de Jovens e Adultos.

Fonte: Autoria prépria (2024).

O trabalho de Carvalho (2018) investiga a evasao escolar na Educacéo de

Jovens e Adultos em duas escolas no municipio de Ouro Preto, em Minas Gerais, uma

localizada na zona urbana e outra na rural. O enfoque da dissertacdo estd na

conquista de direitos a educacdo, onde é possivel vislumbrar diversas razées de

ordem social e principalmente econdmica que levaram os estudantes a evasdo. Foram

realizadas entrevistas com o0s estudantes evadidos e o0s resultados da pesquisa

indicaram como dados relevantes: o trabalho, a gravidez precoce, problemas de

saude, distéancia da escola, dificuldade de conciliar trabalho e estudo, transporte

escolar, baixo autoestima, o cansa¢o, a violéncia na escola, politicas que nao

contemplam a diversidade e as necessidades da EJA (Carvalho, 2018).

Por sua vez, a dissertagao de Martins (2020) revisita que tanto a Constituicao

Federal 1988, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao Nacional, conferem ao
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poder publico, por meio dos sistemas de ensino, o dever de assegurar gratuitamente
aos jovens e adultos o acesso e a permanéncia na escola. Porém, apenas ofertar a
educacédo, na forma do acesso, néo significa assegurar o direito & educacdao, pois é
necessario garantir condi¢des dignas de permanéncia desses sujeitos na escola. Abre
uma discusséo interessante sobre a EJA como um direito humano e social, refletindo
sobre as condicbes de acesso e permanéncia dos estudantes no processo de
escolarizagdo. O instrumento de pesquisa possui uma abordagem qualitativa,
amparada no método histéria de vida, na pesquisa bibliogréfica, documental e de
campo. Os resultados apontam que as condicbes de acesso a educacdo estao
majoritariamente ligadas as questbes econdémicas e de subsisténcia, que os principais
motivos da evasdo escolar estdo relacionados ao trabalho, a gravidez, tempo para
estudar, turno, horéario, distancia, medo no percurso de retorno para casa, como
também cansaco em funcéo do trabalho (Martins, 2020).

O trabalho dissertativo de Fraga (2021) se propde a analisar os fatores mais
relevantes para a permanéncia dos estudantes do Ensino Médio da Educacgdo de
Jovens e Adultos, do Colégio de Aplicacdo da UFRGS. Na revisao literaria, aborda-se
a histéria da EJA no Brasil, as politicas publicas existentes para essa modalidade, o
perfil dos estudantes, o funcionamento da EJA nessa instituicdo de ensino, as
motivaces intrinsecas e extrinsecas e, por fim, um levantamento de artigos
publicados sobre a evasdo e permanéncia na EJA (Fraga, 2021). Pesquisa que
dialoga diretamente com o nosso foco especifico da pesquisa, em termos de revisdo
e atualizacdo da literatura da area.

Na pesquisa de Nepucemo (2018), € verificado se a motivacdo dos estudantes
de EJA tem relagdo com seu desempenho académico. Metodologicamente, a
investigacgao é classificada como descritiva e quantitativa, e os instrumentos de coleta
de dados utilizados foram quatro questionarios estruturados aplicados para 87 alunos
dos Ensinos Fundamental | e Il. Nessa perspectiva, a pesquisadora nos diz que
investigar a motivacdo entre adultos da EJA podera fornecer um parametro para
verificar se 0 que impulsiona o sujeito a voltar aos estudos esta de fato ligado as
guestdes meramente financeiras ou a uma tentativa de regresso aos espacgos e
tempos do conhecimento por reconhecer a importancia da busca pelo saber.

Assim, por meio da revisao literatura, a autora constatou que a motivacao do
estudante esta ligada a fatores como: a inteligéncia, o contexto familiar e a condicao

socioeconémica (Nepucemo, 2018). Ainda, que a motivacao é um aspecto importante
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no processo de aprendizagem em sala de aula, pois a intensidade e a qualidade do
envolvimento exigido para aprender depende dela. Os estudantes desmotivados pelas
tarefas escolares da reprodutibilidade técnica apresentam desempenho abaixo de
suas reais potencialidades, distraem-se facilmente, ndo participam das aulas,
estudam pouco ou nada e se distanciam do processo de aprendizagem.

Portanto, aprendem pouco, podendo evadir da escola, limitando as suas
oportunidades futuras. Ao contrario disso, um estudante motivado mostra-se envolvido
de forma ativa no processo de aprendizagem, com esfor¢o, persisténcia e até
entusiasmo na realizacdo das tarefas, desenvolvendo habilidades e superando
desafios. A autora chama a atencdo que os alunos de EJA apresentam uma
caracteristica motivacional diferente de outros educandos, pois viveram uma historia
de exclusdo educacional. Dessa forma, os motivos que os impulsionam a aprender
estdo ligados a uma realidade diferente da experimentada por alunos que seguem no
ensino regular (Nepucemo, 2018).

Os resultados desta pesquisa revelaram que os motivos para abandonar a
escola ndo estdo relacionados ao desinteresse nos estudos, visto que 64,4%
deixaram de estudar por necessidade de trabalhar. Quanto aos motivos para retomar
os estudos na EJA, houve o predominio da categoria "desejo em aprender a ler e
escrever", destacado por 47,1% dos entrevistados. Foi observado que as associacdes
entre a motivacdo como consequéncia do desempenho educacional ndo foram
estatisticamente significativas (Nepucemo, 2018).

Cabe destacar que realizamos a pesquisa neste mesmo repositério com as
palavras-chave: "EJA" e "pertencimento"3, bem como "EJA" e "reconhecimento"!?,
com 101 resultados. Interessante observar que os estudos relacionados a primeira
busca com a palavra “pertencimento”, com 24 resultados, de modo geral, apresentam
um enfoque de pertencer e compartilhar numa perspectiva voltada para algum
conteudo ou competéncia leitora na fase inicial da EJA, ensinar inglés, ciéncias

ambientais, aprender artes cénicas, biologia, literatura, narrativas do holocausto,

13 Link da pesquisa disponivel em:
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results ?filter%5B%5D=publishDate%3A%22%5B2018+TO+%2A%
5D%22&lookfor=%22EJA%22+%22pertencimento%22&type=AllFields Acesso em: 09 jul. 2023.

14 Link da pesquisa disponivel em:
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22EJA%22+%22reconhecimento%22&type=AllFi
elds&filter%5B%5D=publishDate%3A%22%5B2018+TO+*%5D%22&Ilimit=20&sort=relevance
Acesso em: 09 jul. 2023.



cultura digital, cultura afro-brasileira, questfes de identidade, de memoaria (cha de

cartas).
Quadro 5 — Levantamento das buscas - SciELO
N° Referéncias Sinteses
1 LIMA, Alef de Oliveira. As origens | O presente texto trata das origens emocionais da

emocionais da evasdo: apontamentos
etnogréaficos a partir da Educagdo de
Jovens e Adultos. Horizontes

evasdo escolar, analisadas a partir do material
etnografico coletado por meio da observagdo
participante no contexto da Educacdo de Jovens

Antropoldgicos, v. 25, n. 54, p. 253 — | e Adultos do Colégio de Aplicagdo
272, maio/ago, 2019. DOI: | (CAp/UFRGYS). Possui como objetivo
https://doi.org/10.1590/s0104- compreender o espelhamento emocional no
71832019000200010 fendbmeno do abandono escolar, verificando-o

nas formas diversas e sensiveis que ele ocorre.

Alicia Maria Catalino; RIBEIRO, Vera
Masagéo. Escolas eficazes na educacéo
de jovens e adultos: estudo de casos na
rede municipal do Rio de Janeiro.
Educacdo em Revista, v. 28, n. 2, p.
367-392, jun. 2012. DOLl:
https://doi.org/10.1590/S0102-
46982012000200017

2 PEDRALLI, Rosangela; RIZZATTI, Mary | O presente artigo é fruto de um estudo de caso
Elizabeth Cerutti. Evasdo escolar na | de tipo etnogréfico e tem como tema a evasao no
educacdo de jovens e adultos: | universo escolar da Educacdo de Jovens e
problematizando o fen6bmeno com | Adultos (EJA), em sua relacdo com a cultura
enfoque na cultura escrita. Revista | escrita. O estudo defende que o fendmeno da
Brasileira de Linguistica Aplicada, v. | evasdo é um complexo construto social, com
13, n. 3, p. 771-788, set. 2013.DOI: | desdobramentos expressivos no que diz respeito
https://doi.org/10.1590/S1984- aos aspectos indenitarios e a
63982013005000019 construcdo/ressignificagdo das praticas de

letramento dos alunos, complexidade que néo
pode ser denegada nos processos de
escolarizacéo.

3 SILVA, Jaqueline Luzia da; BONAMINO, | O artigo apresenta uma pesquisa que buscou

identificar caracteristicas de escolas que tém a
capacidade de incidir positivamente no processo
de alfabetizacdo e na reducdo dos indices de
evasdo dos alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

Fonte: Autoria propria (2024).

O artigo de Lima (2019) apresenta, em meio a didlogos e relatos, uma pesquisa
de campo, focalizando, a dimensao corporal e politica que € inscrita na escolarizacéo
tardia dos sujeitos. Desse modo, os resultados interpretativos desse primeiro conjunto
do diario de campo do autor apontam para o fato de que a desisténcia é algo
emocional e politicamente importante (Lima, 2019).

A pesquisa de Pedralli (2013) pode ser classificada como um estudo de caso,
cujos objetivos tracados foram discutir o problema da evasdo em espacos de EJA,
compreender em que medida a constituicao identitaria pode implicar no movimento de
permanéncia/evasdo no/do espaco escolar; estabelecer relagbes possiveis entre as

praticas de letramento e esse movimento; e refletir sobre a aproximacao da condi¢éo
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de insider ou de outsider por parte dos estudantes no espaco escolar e as implicacbes
para a evasao.

Silva (2012) realizou uma analise de trés escolas da rede municipal do Rio de
Janeiro, que apresentam bons indicadores de aprendizagem, permanéncia e
aprovacao. Os resultados mostram que as escolas eficazes na modalidade EJA
tomam atitudes explicitas para promover a assiduidade dos alunos. Estas instituicoes
sdo organizadas quanto a disciplina e orientacdo curricular, além de contar com
equipes pedagogicas (diretores, coordenadores, orientadores e professores)
integradas e focadas no ensino e na aprendizagem (Silva, 2012).

Empreendemos um novo mapeamento na SciELO, agora com as palavras "EJA",
"pertencimento” e ndo encontramos nenhuma produgdo ou registro. Mas, com as

palavras "EJA" e "reconhecimento”, rastreamos 2 resultados?!®.

Quadro 6 — Levantamento das buscas - SciELO

NO

Referéncias

Sinteses

SILVA, Fernanda Aparecida
Oliveira Rodrigues;
SOARES, Ledbncio.
Educacdo de Jovens e
Adultos na esfera municipal
em Minas Gerais.
Educacdo e Pesquisa, v.
47, 227768, 2021. DOL:
https://doi.org/10.1590/s16
78-4634202147227768
1067

“A ampliagdo dos encargos subnacionais com a educagao
basica interroga o protagonismo do poder local desde os anos
de 1990. A educacéo de jovens e adultos (EJA) insere-se na
agenda dos compromissos municipais e desperta a atencao
quanto as formas de atendimento que tém sido realizadas a
fim de se cumprir com o direito de todos a educacao. O artigo
apresenta dados da investigacdo que se preocupou em
mapear e compreender ofertas educativas a jovens e adultos
empreendidas por dez municipios mineiros. A investigacédo
quanti-qualitativa produziu dados a partir de reunides com
gestores de EJA, seminarios de pesquisa, acompanhamento
em sala de aula, entrevistas com gestores, professores e
alunos, os quais dialogam com a literatura da area do poés
Constituicdo Federal de 1988. A analise dos dados a luz das
convergéncias e das singularidades destaca a afirmativa
recorrente de que A EJA vai acabar e ressonancias da frase
Cai na EJA advindas dos colaboradores da pesquisa. Ha
reconhecimento por parte dos gestores de que a Educacao de
Jovens e Adultos tem caracteristicas préprias. Constata-se
que somente esse reconhecimento ndo tem sido suficiente
para amparar uma proposta de EJA, que atenda ao
provimento de vaga de educador por meio do concurso
publico e a formagdo continuada voltada para as
especificidades de jovens, adultos e idosos. Ao final,
encaminha recomendacdes a partir das implicacdes ao perfil

15 Disponivel em:

https://search.scielo.org/?q=%22EJA%22+%22evas%C3%A30%22&lang=pt&count=15&from=0&out
put=site&sort=&format=summary&fb=&page=1&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl&q=%22EJA%22+%?2
2reconhecimento%22&lang=pt&page=1 Acesso em: 09 jul. 2023.



65

do professor como um profissional que afirma poder: se jogar
na EJA” (Silva; Soares, 2021, p. 1).

2 DIAS, Maira Tomayno de | “Este artigo visa analisar contrastivamente praticas de leitura
Melo; GOMES, Maria de | construidas por alunos e professoras em uma sala de aula de
Fatima Cardoso. Praticas | Educacao de Jovens e Adultos (EJA) em Belo Horizonte. Para
sociais de leitura em uma | isso, analisamos as interacfes discursivas em que essas
sala de aula de jovens e | praticas foram construidas, destacando o que contou como
adultos: contrastes em foco. | leitura naquela sala de aula e os sentidos e 0s significados
Educacdo em Revista, v. | produzidos nos eventos de letramento. Essa investigagéo
31, n. 2, p. 183-210, jun. | possibilitou conhecer o que e como leem, para quem leem,

2015. DOI: | quando e onde leem e as semelhancas e diferencas
https://doi.org/10.1590/010 | encontradas nas praticas de leitura vivenciadas por
2-4698126598 estudantes e professoras daquele grupo. Nosso estudo

mostrou que diferentes concepcdes de letramento resultam
em praticas sociais de leitura variadas e em oportunidades de
aprendizagem diversas. Pretendemos contribuir para que o
processo de ensino-aprendizagem da leitura se torne mais
significativo, pautado pelo reconhecimento das caracteristicas
préprias e das necessidades dos estudantes de EJA, que se
formam em contextos de aprendizagem compartilhados”
(Dias; Gomes, 2015, p. 183).

Fonte: Autoria propria (2024).

O artigo de Silva e Soares (2021), descreve 0s aspectos organizacionais da
Educacdo de Jovens e Adultos em dez escolas municipais de Minas Gerais,
analisando as afirmativas recorrentes entre gestores de que “a EJA vai acabar” e da
frase “cai na EJA” entre professores. Os pesquisadores decidiram por uma
abordagem quali-quantitativa, e junto ao poder local produziram dados com as
impressoes referentes as estatisticas entre os numeros de oferta e demanda da EJA.
A expressao “a EJA vai acabar” € uma narrativa que perpassa gestores e
coordenadores e esta sendo produzida em acdes de politicas publicas restritivas do
direito. Portanto, a EJA pode acabar ndo por falta de estudantes, mas por falta de
vontade politica. A maneira como a esfera municipal tem arcado com a
municipalizacdo dos servigos educacionais, sem a devida colaboragdo entre os entes
estadual e federal, reduz a EJA a ofertas insuficientes tendo em vista a demanda
represada e outros empecilhos.

Os autores recomendam que 0s espagos coletivos - foruns estaduais e regionais
— devam exercer uma atuacdo cada vez mais proxima da elaboracdo das politicas
publicas para a EJA na esfera local. Aos gestores e coordenadores que nao se
imobilizem diante dos dados e, sim, atuem em direcdo a busca ativa do publico da
EJA (Silva; Soares, 2021).

Por sua vez, a expressao cai na EJA revela certo descuido dos gestores e
coordenadores de EJA face aos desafios colocados para um docente que vai assumir

a EJA. Sem a garantia do espaco formativo nas licenciaturas, o educador encontrara


https://doi.org/10.1590/0102-4698126598
https://doi.org/10.1590/0102-4698126598
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dificuldades para lidar com as especificidades da modalidade na totalidade, e isso
pode se transformar em um dos maiores impasses vividos na escola se ele chegar a
EJA carregado das mesmas concepcboes que tém do ensino com criangas e
adolescentes (Silva; Soares, 2021).

Em outra direcdo, segundo os autores, encontram-se educadores que se
identificam com os sujeitos e suas trajetérias, procuram se envolver com atividades
de formacdo e dizem ndo querer sair da EJA. E o caso do educador que “se joga na
EJA” (Silva; Soares, 2021). Pode-se inferir que se dedicar ao trabalho seria uma
atitude que diferenciaria um educador dos demais. Nesse caso, € importante que 0s
municipios induzam politicas de formacédo continuada e que pensem na viabilidade de
realizar concurso publico ao provimento do cargo de professor da EJA, o que evitaria
o contraponto de “cair na EJA”. Atendendo as especificidades da EJA, assegura-se
uma qualidade do servico publico de educacdo desta modalidade de ensino (Silva;
Soares, 2021).

Ao analisarmos o artigo de Dias e Gomes (2015), intitulado “Praticas sociais de
Leitura em uma sala de aula de jovens e adultos: contrastes em foco”, percebemos
neste estudo que diferentes concepcdes de letramento resultam em praticas sociais
de leituras diferenciadas e em oportunidades de aprendizagens diversas. As autoras
expdem que se pretendemos formar leitores competentes, que dominam o uso da
leitura e participam ativamente de situacdes em que as praticas de leitura tém funcéo
essencial, precisamos levar em conta a dimenséo social, politica e ideolégica do ato
de ler, bem como as competéncias discursivas e cognitivas especificas que conferem
condicdo de insercdo na sociedade letrada. Afirmam também que se pretendemos
contribuir para que o processo de ensino e de aprendizagem da leitura se torne mais
significativo, precisamos pautar acées no reconhecimento das caracteristicas proprias
e das necessidades dos estudantes de EJA, que se formam em contextos de
aprendizagem compartilhados.

Os jovens e adultos pertencentes a EJA, mesmo sem o dominio da tecnologia
da leitura e da escrita, exercem praticas sociais de leitura e escrita em seu dia a dia,
em casa, no trabalho e em outros espacos de convivéncia, pois estdo imersos em
uma sociedade letrada. Ou seja, eles aprendem a produzir e a fazer uso dos diversos
géneros escritos nas esferas em que circulam, ainda que de forma n&o sistematica, a
partir das presencialidades da leitura e interpretacdo do mundo. Portanto, €&

justamente na escola que esse conhecimento € sistematizado e ampliado, pois muitos
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desconhecem as varias manifestacfes, formas e utilidades dos diferentes géneros
textuais. Além disso, os estudantes devem aprender a se expressar adequadamente
nas manifestacdes as quais sejam expostos.

Para as pesquisadoras, ao realcar a dimenséo social das praticas de leitura e
escrita perpassadas pelas relagcdes de poder, sem desconsiderar importancia da
aquisicdo das capacidades de decodificacdo e codificagcdo (dominio da técnica),
podemos estender o uso social da leitura e da escrita, e garantir autonomia ao sujeito
no exercicio das praticas que cultivam os cidaddos letrados (Dias; Gomes, 2015).
Desse modo, a especificidade da alfabetizacdo como aprendizado do sistema
alfabético/ortografico e suas relacdes com o sistema fonolégico poderiam acontecer
por meio do contato e do uso de textos reais, de ampla circulacdo em nossa
sociedade. Entretanto, para que as professoras sejam capazes de lidar com essas
guestdes e superar o evidente fracasso na formacao de leitores competentes, torna-
se necessario investir em suas condi¢cdes de exercicio profissional, destacando as
especificidades do trabalho de alfabetizagdo na EJA (Dias; Gomes, 2015).

Ambos os estudos reconhecem e incorporam as praticas sociais de leitura de
mundo dos educandos na EJA, como forma de pertencimento e reconhecimento
social, atribuindo corresponsabilidades aos educadores e gestores da educacéo, a fim
de criar um ambiente mais inclusivo, motivador e enriquecedor para a aprendizagem,
permitindo que os estudantes se sintam valorizados e engajados em seu processo
educacional. Isso pode ser fundamental para o sucesso e a retencédo dos estudantes
na EJA, bem como para a constru¢cao de uma educacdo mais relevante e significativa
para suas vidas.

As préticas sociais de leitura de mundo referem-se ao processo pelo qual os
individuos interpretam e compreendem a realidade que os cerca, a partir de sua
experiéncia de vida, cultura, valores, crencas e contexto social. Na EJA, essas
praticas sdo especialmente relevantes, uma vez que os estudantes trazem consigo
um acervo de conhecimentos e experiéncias acumuladas ao longo da vida. Ao
reconhecer as praticas sociais de leitura de mundo dos jovens e adultos, os
educadores podem criar uma ponte entre 0 conhecimento prévio dos sujeitos e 0s
novos conteudos a serem aprendidos e isso pode ser feito por meio de estratégias de
reconhecimento social, tais como: a) Valorizacdo da experiéncia dos estudantes: Os
educadores devem reconhecer e valorizar as vivéncias e saberes que os jovens

adultos trazem consigo para a sala de aula. Isso cria um ambiente de respeito e
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valorizacdo do conhecimento de cada um. B) Dialogo e interacdo: Promover um
ambiente de dialogo e interacdo entre os estudantes e o professor pode permitir que
as diferentes perspectivas sejam compartilhadas e discutidas, enriquecendo a
aprendizagem coletiva. C) Contextualizar e problematizar os saberes com a realidade:
Relacionar os conteudos com situacfes da vida real dos sujeitos torna o aprendizado
mais significativo e relevante para eles, aumentando a motivacdo e o engajamento.
D) Discussao de questdes sociais relevantes: Ao abordar questfes sociais e politicas
pertinentes, os educandos s&o encorajados a refletir criticamente sobre a realidade
ao seu redor, desenvolvendo habilidades de pensamento critico e cidadania ativa. E)
Utilizacdo de mudltiplas linguagens: Além da leitura e escrita, as praticas sociais de
leitura de mundo podem envolver outras formas de linguagem, como a oralidade,
musica, arte e midias digitais, permitindo que o0s estudantes se expressem de
maneiras diversas.

ApoOs estes rastreamentos iniciais dos registros historicos e contextuais que
constituem a EJA nas producdes da area, é importante agregarmos, conforme nossa
insercao no campo de pesquisa, a tomada de a¢des formativas como possibilidade de
enriguecimento nos percursos cientificos e formativos, recuperando também a
memoria dos sujeitos em seus proprios contextos. Neste caso, dos estudantes
egressos da instituicdo de Ararangua, para (re)planejarmos os curriculos, elaborarmos
a selecéo dos estudantes, avaliarmos se, de fato, eles permanecem no CEJA, pois, a
vinculacao da EJA com o seu publico é fundamental para o fortalecimento dos vinculos
afetivos e emocionais na rede de ensino. Do ponto de vista das imprecisfes até aqui
evidenciadas, nossa experiéncia advoga sobre os desafios dos estudantes da EJA,
decorrentes de suas formacgbes, problematicas vitais, memodrias individuais e

coletivas.

2.3 Memboria institucional, individual, coletiva e social

Continuamente, o Centro de Educacdo de Jovens e Adultos, localizado no
Ararangud, é uma instituicdo de ensino que atende um publico diferenciado que
apresenta distorcéo série/idade. Nada mais prudente e necessario do que iniciarmos

nossa contextualizagcdo do tema, discutindo o conceito de Memdria Institucional.
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Primeiramente, cabe ressaltar que instituicdes séo estabelecidas por meio de relacdes
entre sujeitos que formalizam realidades instituidas e é nesse contexto de legitimidade
que se constitui a memoria institucional (Ml), seguindo as concepc¢des de Costa (1997)
e Thiesen (2013).

Para tratar questbes relacionadas a MI, acreditamos que seja importante
explicitar o entendimento acerca da legitimidade institucional, que se relaciona com
as caracteristicas ou a situacdo da sociedade, sua exterioridade. Ela estd em
consonancia com questdes morais, éticas, juridicas, politicas, econdmicas e das
formas de racionalidade. E algo reconhecido como um bem para a sociedade. Sua
legitimidade atua em favor do homem como ser social e cooperativo e, com base
nessa coletividade, muitas vezes, a Ml tem dificuldades em ser pratica, realista e
objetiva, pois é construida por meio de multiplas memdrias: individuais, coletivas e
sociais.

Dessa forma, Costa (1997, p. 282) define “a memodria como um elemento
primordial no funcionamento das instituicbes. E por meio da memodria que as
instituicdes se reproduzem no seio da sociedade”. As constatacbes no campo
norteiam as relagdes entre memoaria e instituigdo, sendo “necesséaria uma articulacao
com a nocao de sociedade/socializacao, vista aqui como um processo que indica o
conjunto das experiéncias que formam/conformam a identidade politica e social dos
individuos, bem como a imagem que tem de si e do outro” (Thiesen, 2013, p. 77).

A imagem pessoal e do outro formam a memoria institucional, fundamentalmente
porque as instituicbes em si hdo possuem memaoria, SA0 0S sujeitos que constroem
sua memoria, eles a validam coletivamente, como um bem social, pois as
experiéncias, acbes e conquistas beneficiam a (re)construcdo da sociedade
institucionalizam-na e a perpetuam. Na perspectiva de Thiesen (2013, p.280), “as
instituicdes sao integradoras e formalizadoras de praticas e comportamentos, com a
funcao inicial de fixar enunciados para, em seguida, reproduzi-los”.

Por sua vez, Costa (1997, p. 9) refere que “a memoria institucional € um
permanente jogo de informacdes que se constroi em praticas discursivas dinamicas.
O instituido e o instituinte - as duas faces da instituicdo - fazem suas jogadas na
dinamica das relagdes sociais”. O tema € alusivo a inclusédo dos estudantes da EJA,
tendo em vista que na memoria Institucional o0 sujeito atua nos processos
estabelecidos por meio das relagdes sociais e culturais. Assim, as instituicdes, quando

retratam sua memaria, resgatam sua imagem perante a comunidade.
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Em muitas situacBes, observamos que a MI pode ser reconhecida pelo seu
potencial de agregar valor aos relacionamentos e a reputacdo das instituicées. Longe
de ser uma peca estagnada, ela abre caminhos para intensificar o futuro, revelar
aprendizagens aqueles que saibam escuta-la e aprecia-la (Moura; Souza, 2010).
Preservar a memoria institucional ndo é sO resgatar o passado. Também é
compreender as diferencas e reconhecer os limites de cada periodo. E ter referenciais
consistentes para construir o presente e planejar o futuro. E descobrir valores e
renovar os vinculos, refletindo sobre a histéria, ndo apenas como quem recorda, mas
exercitando uma verdadeira praxis, em que a reflexdo e a pratica andam em dialogo
e interligacdo de conhecimentos sociais.

De acordo com Candau (2012), no texto "A memdria e o principio de perda",
preservar a memoria institucional ndo se resume apenas a resgatar o passado, mas,
€ um processo estratégico e vital, que vai além do mero resgate de fatos historicos,
englobando a construcao de uma identidade coletiva, essencial para a continuidade e
evolucao da instituicdo. O autor argumenta que a memaoria é um processo dinamico
que envolve a construcdo continua do presente e do futuro a partir das experiéncias
passadas. Ele destaca que a memoria institucional € fundamental para a identidade e
coesdo de uma organizagdo, permitindo que seus membros compreendam suas
origens, valores e trajetorias, ndo como simples repositério de eventos historicos, mas
como um ativo vivo que influencia as praticas e decisdes atuais.

Para Candau (2012), a preservacdo da memoria institucional envolve, ainda, a
curadoria de narrativas significativas que podem orientar a instituicio em seus
objetivos e desafios contemporaneos. Assim, o ato de preservar a memaria € também
um ato de interpretacao e ressignificacdo, onde se seleciona e valoriza elementos do
passado que tém relevancia para o presente e para o futuro.

Em suma, a preservacdo da memodria institucional implica reconhecermos
também como serdo apreciadas as lembrangas e vivéncias dos estudantes evadidos
do Centro de Educacéo de Jovens e Adultos, de Ararangua. Este reconhecimento nos
instigou a desenvolver uma discusséo sobre memorias individuais, coletivas e sociais
entrelacando as memarias dos egressos com 0s conceitos dos principais teéricos que
discutem o assunto.

Neste sentido, a memoria individual € formada pelas experiéncias vividas por
cada sujeito na trajetéria de sua existéncia, considerada unica e particular, sendo

influenciada pelas emocdes, valores e percep¢cdes de cada um. Por sua vez, a
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memoria coletiva € construida a partir das memoarias individuais compartilhadas por
um grupo, formada por elementos culturais, histéricos e sociais, que sao transmitidos
de geracdo para geracao por meio de tradi¢cfes, historias e rituais.

Contudo, a memoria social esta relacionada ao modo como uma sociedade
lembra e interpreta seu passado coletivo, construida por meio de narrativas histéricas,
monumentos, comemoracdes e outros elementos que moldam a compreenséo de um
determinado grupo sobre seu tempo e espaco.

Maurice Halbwachs (2006) € um importante socidlogo e tedrico social que
contribuiu significativamente para o desenvolvimento no campo dos estudos da
memaoria na area de ciéncias sociais. Em suas obras, o autor enfatiza que a memoéria
coletiva faz parte da memoria individual de cada sujeito para com determinado
acontecimento.

Halbwachs (2006) destaca que a memodria é forjada por meio de vivéncias
pessoais e tem o poder de influenciar outras existéncias, facilitando a criacao de novos
conhecimentos. Em outras palavras, a memoria € o produto das maneiras de pensar
que se dedicam a recriar o entendimento do passado, portanto, é impossivel separar

a memoria individual, a memadria compartilhada e a memoéria da sociedade.

[...] ndo ha memoéria coletiva que ndo se desenvolva em um quadro espacial.
Ora, 0 espaco € uma realidade que dura: nossas impressdes se sucedem
uma a outra, nada permanece em nosso espirito, e ndo seria possivel
compreender que pudéssemos recuperar 0 passado, se ele ndo se
conservasse, com efeito, no mundo material que nos cerca. E sobre o espago,
sobre 0 nosso espaco - aguele que ocupamos, por onde sempre passamos,
ao qual sempre temos acesso, e que em todo 0 caso, nossa imaginagado ou
Nosso pensamento € a cada momento capaz de reconstruir - que devemos
voltar nossa atencdo; é sobre ele que nosso pensamento deve se fixar para
gue reapareca esta ou aquela categoria de lembranca. (Halbwachs, 1990, p.
143).

Conforme vimos argumentando, as memarias sdo construidas por grupos sociais
em que se esta inserida, pois sao 0s sujeitos que lembram, mas sao 0s grupos sociais
gue apontam o que sera lembrado, sendo assim, as memdarias individual e social estao
conectadas (Halbwachs, 1990). Ele afirma que a memdria coletiva faz parte da
memoria individual de cada pessoa para com determinado acontecimento e, segundo
Halbwachs (1990, p. 51), “diriamos voluntariamente que cada meméria individual é
um ponto de vista sobre a memoria coletiva”, indicando que podemos perceber a

memoria reconstruida a partir das vivéncias em grupo. E importante lembrar que para
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evocar um evento passado, nao se faz necessario que ele seja lembrado por outras
pessoas, basta que o sujeito traga consigo algum fragmento da rememoracao para
que 0s grupos se estabelecam em lembrancas, sendo que é importante que a
memo©ria individual esteja em conforme as memarias dos demais membros do grupo

ao qual este pertence.

N&o é suficiente reconstituir peca por peca a imagem de um acontecimento
do passado para se obter uma lembranca. E necessario que esta
reconstrucdo se opere a partir de dados ou de no¢cBes comuns que se
encontram tanto no nosso espirito como no dos outros, porque elas passam
incessantemente desses para aquele e reciprocamente, o que s é possivel
se fizeram e continuam a fazer parte de uma mesma sociedade. (Halbwachs,
1990, p. 34).

Nesse sentido, entendemos que a memaria individual pode ser influenciada por
diversos fatores, como a idade, educacdo, cultura e experiéncias pessoais. Essas
influéncias afetam a forma como uma pessoa percebe, interpreta e recorda eventos
passados. Além disso, a memodria individual esté sujeita a distor¢des e esquecimentos
ao longo do tempo, sendo, muitas vezes falivel e imperfeita.

No entanto, a memdéria individual também pode contribuir para a formacéo da
memoria coletiva. A medida que as experiéncias pessoais de varias pessoas se
sobrepdem e se entrelagcam, elas se tornam parte da memoéria compartilhada de um
grupo. Essa memoaria coletiva pode ser transmitida por meio de tradi¢des orais, rituais,

histérias, monumentos, livros e outros meios de comunicacao.

Nossas lembrancas permanecem coletivas, e elas nos sédo lembradas pelos
outros, mesmo que se trate de acontecimentos nos quais s6 nds estivemos
envolvidos, e com objetos que sé6 nés vimos. E porque em realidade, nunca
estamos s6s. Nao é necessario que outros homens estejam 14, que se
distingam materialmente de ndés: porque temos sempre conosco e em noés
uma quantidade de pessoas que ndo se confundem. (Halbwachs, 1990, p.26).

O autor também nos mostra que ndo ha apenas a seletividade de toda a
memaoria, mas sim, um processo de ajustes para conciliar memdérias coletivas e
memorias individuais. Como elucidado por Pollak (1992), toda memoria € seletiva e
tanto a memoaria individual (vivenciada pessoalmente) quanto a memoaria coletiva
(pode ter sido vivenciada conjuntamente) se comunicam e se beneficiam mutuamente,
legitima e socialmente. Acredita-se que a memaria esta correlacionada ao sentimento

de continuidade, emocao, coeréncia e pertencimento, sendo que a relacdo entre a
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memoria individual e a coletiva sdo consideradas fendmenos de identificacdo
(identidade coletiva) construidos (in)conscientemente.

O autor percebe 0 sujeito como um ser capacitado a obter suas proprias
memo©rias e, dessa forma, participar na construgdo de lembrancas coletivas, nas quais
0 sujeito ndo esta subordinado aos quadros sociais da memoaria. A principio, “[...] a
memoria parece ser um fenémeno individual, ao relativamente intimo, préprio da
pessoa”, mas ndo se reduz a isso (Pollak, 1992, p.201).

A pesquisa realizada por Candau (2012) nos diz que ha necessidade de
diferenciarmos a ideia de uma memdria coletiva de uma memdéria compartilhada de
forma literal, partindo do pressuposto de que uma realidade compartilhada seria
impossivel. Os participantes de um mesmo grupo podem compartilhar 0s mesmos
marcos memoriais, mas nao as mesmas representacbes do passado. Logo,
considera-se que tanto 0 espaco quanto a memaria sdo sistemas abertos, mas que
mediam as experiéncias dos sujeitos com o tempo em seu espaco atual. Para o autor,
sem memoaria, 0 sujeito se esvazia, vive unicamente o momento presente, perde suas
capacidades conceituais e cognitivas (Candau, 2012). Sua identidade desaparece.
N&o produz mais do que um sucedaneo de pensamento, um pensamento sem
duracdo, sem a lembranca de sua génese, a qual € a condicdo necesséria para a
consciéncia e o conhecimento de si e do outro.

De modo geral, Assmann (2011) nos diz que mesmo quando os locais ndo tém
em si uma memoria imanente, ainda assim fazem parte da construcdo de espacos
culturais da recordacdo muito significativos. E ndo apenas porque solidificam e
validam a recorda¢do, na medida em que a ancoram no chdo, mas também por
corporificarem uma continuidade da duracdo que supera a recordacao relativamente
breve de individuos, épocas e também culturas.

Tudo indica que a EJA se torna o locus de diversidade de tempos-espacos de
formacao das pessoas, dos jovens aos adultos e idosos, que nao se limita a estruturas
escolarizadas, visto que pode se realizar em escolas, comunidades, igrejas e
movimentos sociais ao longo da vida (Arroyo, 2017). “Trabalho e escola estabelecem
entre si influéncias reciprocas e, para esses jovens, nao sdo tempos sociais que se
excluem, mas que se sobrepfem para constituir a experiéncia propria de uma

juventude popular trabalhadora”. (Brenner; Carrano, 2023, p. 1).
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2.4 Acdes de prevencdo e combate a evasdao na EJA - formacado social e

pertencimento

As producbes cientificas que corroboraram com a constru¢cdo das bases
conceituais do trabalho, tanto as consultadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacfes (BDTD) quanto as pertencentes na Scientific Electronic Library Online
(SciELO), convergem em muitos aspectos, principalmente com as causas que levam
0s estudantes a evasédo escolar da Educacao de Jovens e Adultos. Essas causas séo
notérias nas pesquisas consultadas e na propria experiéncia no desenvolvimento
deste estudo, sao elas: o trabalho, a gravidez precoce, problemas de saude, distancia
da escola, dificuldade de conciliar trabalho e estudo, transporte escolar, baixa
autoestima, falta de motivacdo e perspectiva de futuro, o cansaco, a violéncia na
escola, metodologias repetitivas utilizadas pelos professores e politicas que nao
contemplam a diversidade e as necessidades da EJA (Carvalho, 2018; Martins, 2020;
Nepucemo, 2018).

As producdes de Carvalho (2018) e Martins (2020) discutem que, mesmo com
as legislagdes presentes que evocam pela permanéncia do estudante em sala de aula,
como a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, a
educacdo de Jovens e Adultos, mas, ainda ha um elevado e assustador indice de
desisténcias que sdo causas, em especial, dos fatores econdmicos e sociais de uma
grande parcela marginalizada da populagéo brasileira. E que sdo muitos os motivos
que levam estes estudantes a evasao escolar, mesmo que as politicas publicas para
a permanéncia existam em forma de lei e devam ser cumpridas pelos Estados
nacionais.

Fraga (2021), ao contrario dos pesquisadores mencionados acima, analisa 0s
fatores mais relevantes para a permanéncia dos estudantes do Ensino Médio da EJA.
Na sua revisdo literaria, aborda a histéria da EJA no Brasil, as politicas publicas
existentes para essa modalidade, o perfil dos estudantes, o funcionamento da EJA
como instituicdo de ensino e as motivagdes intrinsecas e extrinsecas para
permanéncia e conclusao do ensino.

Nessa perspectiva, de todas as publicagdes analisadas, o trabalho de Nepucemo
(2018) € o que traz maior contribuicdo para o nosso estudo. Embora o tema

motivacional tenha grande abrangéncia, o enfoque relacionado ao estudante da EJA
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ainda é pouco presente. Por essa razdo, a pesquisa € bastante significativa para a
elaboracdo desta dissertacdo, visto que ela possui uma relagdo direta com nosso
produto final: Produzir um documentario motivacional com depoimentos de ex-alunos
formados na Educacao de Jovens e Adultos, que hoje conquistaram seu espago no
mercado de trabalho, para ser apresentado aos estudantes do CEJA, na perspectiva
de incentiva-los a prosseguirem seus estudos.

A autora nos diz que investigar a motivacéo entre adultos da EJA podera fornecer
um parametro para verificar se o que impulsiona o sujeito a voltar aos estudos esta de
fato ligado as questdes meramente financeiras ou a uma tentativa de regresso aos
estudos por reconhecer a importancia do saber. Segundo Nepucemo (2018), a
motivacado é um aspecto fundamental no processo de aprendizagem em sala de aula,
pois, a intensidade e a qualidade do envolvimento exigido para aprender dependem
dela.

Os estudantes desmotivados pelas tarefas escolares apresentam desempenho
abaixo de suas reais potencialidades, distraem-se facilmente, ndo participam das
aulas, estudam pouco ou nada e se distanciam do processo de aprendizagem.
Portanto, aprendem pouco, podendo evadir da escola, limitando assim, suas proprias
oportunidades futuras. Do contrario, um estudante sensibilizado mostra-se envolvido
de forma ativa no processo de aprendizagem, com esforco, persisténcia e muito
entusiasmo na realizacdo das tarefas, desenvolvendo habilidades e superando
desafios.

A pesquisadora nos chama a atencdo quando expfe que os alunos de EJA
apresentam uma caracteristica motivacional diferente de outros educandos, pois
viveram uma histéria de exclusdo educacional. Dessa forma, 0os motivos que 0s
impulsionam a aprender estdo ligados a uma realidade diferente da experimentada
por alunos que seguem no ensino regular.

Nesse sentido, desenvolver atividades com a EJA para que os estudantes
escrevam sobre si e narrem as préprias experiéncias e dificuldades € uma forma de
aprenderem também a se autoconhecer, muito embora reconhecamos a amplitude
dos pressupostos da EJA concernentes as condi¢des de escolarizacao e trabalho dos
sujeitos em situacdo de vulnerabilidade ou que estdo vivendo a naturalizacdo de
exclusdes (despossuidos e a margem do sistema curricular da escola basica). Trata-

se, de “uma espécie de base natural da socializacdo humana, um estado que desde
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o0 inicio se caracteriza pela existéncia de forma elementar de convivio intersubjetivo”
(Honneth, 1995, p. 43).

Ha iniciativas voltadas para a retencdo e permanéncia em teses sobre o
reconhecimento a partir de rodas de conversa e historias de vida (Neves Neto, 2019).
Pelas bifurcac6es do mundo do trabalho, a EJA necessita oferecer praticas articuladas
com 0s contextos plurais e com as exigéncias complexas do cenario atual dos

estudantes.

Na EJA de nivel fundamental, 72,3% das matriculas estéo na rede municipal,
seguida pela rede estadual e pela rede privada, com 23,3% e 4,4%
respectivamente. Na EJA de nivel médio, a rede estadual é responsavel por
86,3% das matriculas, seguida da rede privada e da municipal, com 10,7% e
2,1% respectivamente. A EJA de nivel fundamental concentra,
proporcionalmente, o maior nimero de matriculas na zona rural (29,3%).
(Brasil, 2023, p. 31).

Com tal entendimento, a EJA é representada em 50,3% das matriculas, por
estudantes com menos de 30 anos, sendo que os alunos do sexo masculino séao
maioria nesta faixa etaria, 55,0%. No entanto, “observa-se que as matriculas de
estudantes acima de 30 anos s&o predominantemente compostas pelo sexo feminino,
58,9% composta, predominantemente” (Brasil, 2023, p. 32). Tudo indica que a EJA se
torna o l6cus de diversidade de tempos-espacos de formacao das pessoas, dos jovens
aos adultos e idosos, que néo se limita a estruturas escolarizadas, visto que pode se
realizar em escolas, comunidades, igrejas e movimentos sociais ao longo da vida
(Arroyo, 2017). Com base nos dados do Censo Escolar da Educacdo Bésica,

observamos o grafico 6.
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Grafico 6 - Matriculas na EJA, segundo a faixa etaria e o sexo.
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Fonte: Brasil (2023, p. 32).

Um dos principais objetivos da modalidade EJA € ofertar ao estudante uma
educacado de qualidade e promover sua insercdo no mercado de trabalho, lhe dando
condicdes de viver em sociedade com melhor qualidade de vida. No entanto, o nimero
de matriculas da EJA “diminuiu 21,8% entre 2018 e 2022, chegando a 2,8 milhdes em
2022. A queda no ultimo ano foi de 6,3%, ocorrendo de forma desigual nas etapas de
nivel fundamental e de nivel médio, que apresentaram reducédo de 1,9% e 12,5%

respectivamente” (Brasil, 2023, p. 31).
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Grafico 7 - NUmero de matriculas na EJA - 2018 a 2022
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Fonte: Brasil (2023, p. 31).

Diante destes dados e constatacdes, consideramos a importancia dessas
contribuicdes tedricas embasarem a construcdo sobre as producgbes da EJA e as
iniciativas materializadas quanto as condicfes de participacéo do publico-alvo. Ha que
se pautar num planejamento didatico flexivel e interdisciplinar, na busca por
metodologias diversificadas de forma mais critica e participativa, tendo a EJA como
parte da esfera publica de ensino, bem como fortalecendo os vinculos de
reconhecimento em uma relacdo proxima aos sujeitos. A relacdo professor e
estudante precisa ser baseada na dialogicidade, no respeito mutuo, na pesquisa e na
partilha de ideias, pois, ambos aprendem e ensinam com as experiéncias escolares.
Nesse aspecto, 0 estudante deve sentir-se pertencente ao ambiente escolar, local que
deve estar pautado no acolhimento e na dialogicidade de todos os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem (gestores, equipe pedagdgica e professores).
Neste clima prazeroso, 0 estudante podera desenvolver as habilidades e
competéncias necessarias para a realizagdo de seus sonhos, priorizando o
(re)conhecimento e sua permanéncia na escola. A escola que é aventura de aprender
a refazer as dimensdes cognitivas, interacionais e societais, a mudar o mundo, que é
tao dificil quanto possivel, pois, “é a relacdo entre a dificuldade e a possibilidade de

mudar o mundo que coloca a questdo da importancia do papel da consciéncia na
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historia, a questdo da deciséo, da opcao, a questado da ética e da educacéo e de seus

limites” (Freire, 2000, p. 39). Afinal de contas,

Os sonhos séo projetos pelos quais se luta. Sua realizagdo néo se verifica
facilmente, sem obstaculos. Implica, pelo contrario, avangos, recuos,
marchas as vezes demoradas. Implica luta. [...] Se é possivel obter agua
cavando o chéo, se é possivel enfeitar a casa, se € possivel crer desta ou
daquela forma, se é possivel nos defender do frio ou do calor, se é possivel
desviar leitos de rios, fazer barragens, se é possivel mudar o mundo que néo
fizemos, o da natureza, porque ndo mudar o mundo que fazemos, o da
cultura, o da histéria, o da politica? (Freire, 2000, p. 54-98).

O professor também precisa estar em processo permanente de formacéo para
esta modalidade de ensino, no sentido de prevenir a evasdo e a infrequéncia, pela
falta de participacdo ou devido a propria atuacdo estar condicionada a uma unica
metodologia adotada pelo professor. Envolver o aluno, escuta-lo, questiona-lo na
busca do autoconhecimento e do despertar para o senso critico sdo caracteristicas
essenciais para o sucesso dos estudantes da EJA. Este profissional deve desenvolver
uma metodologia libertadora, autbnoma, autocritica e, acima de tudo, humanizadora,
tendo como foco uma educacéo de qualidade, preparando o estudante para a vida e
para o mundo do trabalho.

Em todos os niveis e modalidades de ensino, a escola necessita estar voltada
ao estudante e ndo o contrario. Na EJA, este conceito deve ser reforcado, pois, 0
jovem e o adulto que procuram esta modalidade de ensino ja trazem consigo
experiéncias de vida e conhecimentos informais acumulados que deixaram marcas.
Esta bagagem cultural deve ser aproveitada pelo professor, uma vez que € necessario
fazer uma ponte entre o interesse dos educandos e suas experiéncias com 0
conhecimento cientifico e educativo, formal e informal, para haver uma educacao que
esteja a servico das novas geracdes ou daquelas que ndo conseguiram ser incluidas
no periodo indicado.

Nesse contexto, as multiplas metodologias sdo importantes para a modalidade
da EJA, pois trazem grandes beneficios que podem resultar na permanéncia do
estudante nesta modalidade de ensino, isto é: adquirir maior autonomia, desenvolver
autoconfianga, passar a enxergar o aprendizado como algo desafiador que permite
novas experimentacdes no trabalho conjunto, tornar-se apto a resolver problemas e
guestionamentos da vida, tornar-se mais qualificado e valorizado, além de ser o

protagonista do seu préprio aprendizado.
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Dessa forma, s6 podemos chegar a uma compreensao de nés mesmos e de
nossos direitos com o apoio dos outros, sabendo também quais obrigacdes temos que
observar em face do outro (Honneth, 1995). Ao buscarmos novas abordagens e
perspectivas que viessem ao encontro dos referenciais tedricos da nossa indagagéo
e oportunizassem o didlogo com a producdo de conhecimentos dos sujeitos via
documentario, esbocando atitudes de reconhecimento e dialogo com a propria
historia, a partir da interacdo da teoria com a pratica social. Historias de professores
e estudantes aprendentes, que se autoconhecem e se reconhegam no outro para
chegar num patamar de um sujeito singular-plural, descentrado e interlocutor que
aprende com o outro e com o mundo (Neves Neto, 2019).

A problematizacdo freiriana é uma abordagem educacional que se baseia na
realidade, nos principios da liberdade, da reflexao critica sobre a praxis e da acéo
transformadora, conforme desenvolvidos por Paulo Freire em sua obra e experiéncias
realizadas. Na area da EJA existem varias metodologias alternativas e diferenciadas
que estdo a disposicdo no sentido de promover uma aprendizagem significativa e
adequada as necessidades e caracteristicas desse publico.

A Pedagogia de Projetos é uma abordagem que envolve os estudantes, desse
publico especifico, na elaboracdo e execucao de projetos atrativos que tém relevancia
para suas vidas. Por exemplo, um projeto de interesse dos estudantes no cotidiano
escolar pode envolver a criagdo de um plano de acao cultural em corresponsabilidade
solidaria, proporcionando aprendizado em areas como matematica, comunicacao,
gestao e outras tematicas contemporaneas. Na problematizacao freiriana, os projetos
educativos sdo concebidos a partir da realidade dos educandos, envolvendo a
identificacdo de problemas e desafios enfrentados por eles em suas comunidades e
vidas cotidianas.

Assim, os projetos ndo sdo apenas atividades isoladas, mas oportunidades para
a reflexdo critica e a busca por solu¢des coletivas, motivando e despertando nos
estudantes a vontade de aprender sobre a sua realidade histérica para que eles
possam construir suas autobiografias!® (Neves Neto, 2019).

16 “As autobiografias sdo concebidas como uma possibilidade de descrigdo da vida em memoria, cuja
forma e motivagbes revelam as caracteristicas socioculturais, sendo que, estas Ultimas modulam as
narrativas, as lembrancas e os sentidos. Esse tipo de autodescricdo requer um complexo exercicio de
interpretacdo de si, que desemboca em um texto que, assim como a narrativa oral ndo é a vida que se
encontra na mem@ria, mas um relato dela. [...] A narrativa como expressédo da memdéria que imprime
identidade e alteridade, constituida por falas e siléncios que significam é construcdo dinamica e
singular, ocorrendo por processos de interpretacdo ou transformacdes das lembrancas, das memoarias,
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Diferentemente da pedagogia, que se volta a educacdo de criancas, a
andragogia é direcionada a educacao de adultos, reconhecendo suas experiéncias e
necessidades especificas. A andragogia freiriana reconhece a experiéncia e o
conhecimento prévio dos adultos como ponto de partida para o processo educativo.
Nessa perspectiva, a problematizacdo se da através do didlogo entre educadores e
educandos, onde sdo levantadas questdes pertinentes as suas vivéncias e contextos
sociais, estimulando a reflexdo critica e a construgdo de novos saberes de forma
colaborativa. Um exemplo seria a utilizacdo de técnicas de discussdo em grupo e
problematizacdo, permitindo que os adultos compartilhem suas experiéncias e
construam conhecimento de forma colaborativa.

Baseada nos principios de Paulo Freire, a abordagem da Educacdo Popular
enfatiza a conscientizagdo e a participacao ativa dos sujeitos no processo educativo.
Um exemplo seria a realizacao de circulos de cultura, onde os sujeitos discutem temas
relevantes para suas vidas e comunidades, promovendo a reflexao critica e a tomada
de consciéncia por meio do didlogo conjunto. Com os circulos de cultura e outras
praticas participativas, os educadores promovem a problematizacdo de temas sociais
relevantes, incentivando os educandos a refletirem criticamente sobre sua realidade
e a se engajarem em acoes de transformacéao social (Conte, 2012).

A EJA representa um ambiente inclusivo onde pessoas diversas, cada uma com
suas singularidades e potencialidades, coexistem harmoniosamente. Essa
modalidade educacional introduziu uma abordagem inovadora que reconhece e
valoriza o sujeito, 0 espaco e a interacdo entre a educacdo e o desenvolvimento
sustentavel. Ao incorporar o cotidiano, as experiéncias e as perspectivas pessoais dos
estudantes, a EJA proporciona um ambiente rico em aprendizado, onde o sujeito
utiliza suas proéprias vivéncias como formas de aquisi¢cdo do conhecimento linguistico
e do letramento. Além disso, destaca-se a importancia das relacdes entre o
conhecimento escolar e o trabalho realizado pelos estudantes, evidenciando a
conexao entre a educacao formal e a pratica cotidiana. Em um contexto mais amplo,
a EJA reconhece a parceria essencial entre familias, sociedade e escola,

reconhecendo-as como colaboradoras no fortalecimento da cultura e no processo

reveladas pela linguagem e reguladas pelas emoc¢des, pelos estados de animo, pelos contextos
diversos no qual se evocam as memoarias e pela relacdo com um outro diferenciado e indiferenciador.
Este carater peculiar ndo é somente limite, mas também possibilidade, ao permitir entender a
consciéncia de si como transpassada por uma multiplicidade de elementos néo fixos, proporcionando
a compreensdo da subjetividade e constru¢do do conhecimento.”. (Abrah&o; Passegi, 2012, p. 101).
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educativo.

Inspirada por Paulo Freire, a Educacdo Libertadora se traduz em praticas
pedagdgicas que visam a autonomia e a emancipacdo dos educandos frente a
condi¢cdes opressoras, através da conscientizacdo e da acado transformadora. Um
exemplo concreto seria a implementacéo do teatro do oprimido, onde os estudantes
sdo incentivados a expressar-se, dialogar e encenar situacdes de injustica,
proporcionando um espago para a busca coletiva de solugdes para desafios
complexos.

Na sequéncia, o terceiro topico esta destinado a metodologia da pesquisa para
mostrar os caminhos desenhados e percorridos para a resolucdo da probleméatica
levantada, ou seja, 0 que fizemos e 0 como pensamos 0s roteiros e realizamos 0s

encontros.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Do ponto de vista metodologico, a pesquisa qualitativa e exploratéria, parte das
bagagens culturais e de elementos das histérias de vida dos sujeitos, para
compreender o fendbmeno da evasao da EJA, na efetivacao desta proposta.

A reflexdo biogréafica permite, portanto, explorar em cada um de nds as
emergéncias que dao acesso ao processo de descoberta ativa da realizacao
do ser humano em potencialidades inesperadas. Para isso, devemos ser
capazes de imaginar e de acreditar na possibilidade de poder, querer e ter,
para desenvolver ou para adquirir, o saber-fazer, saber-pensar, saber
escutar, saber-nomear, saber-imaginar, saber-avaliar, saber-perseverar,
saber-amar, saber-projetar, saber-desejar etc., necessarios as mudancgas, ao
desconhecido que vem ao nosso encontro assim que abandonamos o
programa familiar, social e cultural previsto para a nossa histéria. (Josso,
2010, p. 63).

Trata-se, também, de uma metodologia de estudo de caso e pesquisa-formacao,
gue sdo complementares nesse contexto de investigacao. Para Gil (2002), o estudo
de caso consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira
que permita seu amplo e detalhado conhecimento. Nas ciéncias sociais e humanas,
durante muito tempo, o estudo de caso foi encarado como um procedimento pouco
rigoroso, que serviria apenas para estudos de natureza exploratoria. Hoje, porém, é
encarado como o delineamento mais adequado para a investigacdo de um fendmeno
contemporaneo dentro de seu contexto real, onde os limites entre o fendmeno e o
contexto ndo séo claramente percebidos (Gil, 2002). Nesse sentido, o estudo de caso

no ambito das ciéncias sociais possui diferentes propdsitos, tais como:

a) explorar situagbes da vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos;

b) preservar o carater unitario do objeto estudado;

c) descrever a situacdo do contexto em que estd sendo feita determinada
investigacao;

d) formular hip6teses ou desenvolver teorias; e

e) explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em situa¢cdes muito
complexas que ndo possibilitam a utlizacdo de levantamentos e
experimentos. (Gil, 2002, p. 54).

Os propositos do estudo de caso ndo sédo os de proporcionar o conhecimento
preciso das caracteristicas de uma populacdo, mas sim, o de proporcionar uma Visao

global do problema ou de identificar possiveis fatores que o influenciam ou séo por ele
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influenciados. Assim, a abordagem da pesquisa-formacéao refere-se as narrativas de
formacdo, no continuo discursivo, que direcionam a atencdo para momentos e
processos de formacdo em tempos e espacos escolares especificos (Josso, 2010).
Elas tipografam recortes das histérias de vida dos sujeitos. No trabalho com as
narrativas de formacao, tenciona-se aquilo que é ou foi formativo em um dado
momento histérico para os sujeitos que narram suas experiéncias. Este trabalho
permite, dentro do possivel, que os participantes da pesquisa caminhem para a sua
(auto) formacao justificada na convivéncia, nos conflitos sociais com 0s outros e com
suas posturas repletas de experiéncias plurais. Essa perspectiva é herdeira da

hermenéutica, visto que:

Uma andlise hermenéutica é simultaneamente histdrica, critica e reflexiva,
para dar conta dos fatos e acontecimentos que constituiram o fenémeno em
guestao, expressando os significados e sentidos no contexto histérico-cultural
mais amplo em que se inscrevem as omissdes, as a¢des e as determinagdes
entrecruzadas de variaveis e situagdes socioculturais que envolvem a
coletividade e os préprios posicionamentos, tedricos ou praticos. (Habowski;
Reinhardt; Conte, 2022, p. 3).

A sugestao foi recebida de forma positiva na EJA e foi implementada no ano de
2023, pois a pesquisadora faz parte da equipe pedagdgica da escola, na funcao de
orientacao escolar, tendo acesso ao PPP e as documentacdes referentes a matricula,
frequéncia, evasao, etc. Por meio do banco de dados da secretaria do CEJA,
selecionamos dezoito (18) egressos e entramos em contato. Destes dezoito, apenas
cinco (5) mostraram-se interessados em participar do documentario. A partir do aceite
e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), foram
aplicados questionarios semiestruturados com esses estudantes que possuiam o
perfil para a pesquisa, ou seja, desistiram da escola regular e concluiram seus estudos
no CEJA. Nessa perspectiva, organizamos um roteiro para a gravacdo de um
documentario motivacional, o qual é o produto final da pesquisa, com 0s seguintes

guestionamentos, para responder aos objetivos propostos.

17 O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa, da Universidade La Salle
(CEP/UNILASALLE), com o seguinte protocolo: CAAE: 75739923.5.0000.5307.
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Quadro 7 — Roteiro para gravacdo do documentario motivacional

Questbdes

Objetivos

1) Identificacdo e profisséo.

Identificar o participante e sua profisséo
conquistada por meio dos estudos.

2) Descreva 0 percurso da
conclusao de seu Ensino Médio?

Enfatizar o que acontece durante a
trajetéria formativa, o movimento de
aprender fazendo no trabalho sensivel
na e da EJA.

3) Que historias de vida marcaram o
seu trajeto formativo e retorno na
EJA?

Enfatizar os desafios da escrita e da
participacdo solidaria para a concluséo
dos estudos, por meio das falas dos
participantes.

4) Quais memodrias em torno da
persisténcia, da resisténcia e da

coragem compartilha  dessa
formacdo na EJA e das
metodologias de trabalho

apreendidas nas aulas?

Resgatar as memorias afetivas, as
vivéncias educacionais e as motivacdes
afetivas e de trabalho dos entrevistados.

5) Por quais motivos vocé precisou
parar de estudar?

Reconhecer e enfatizar os motivos que
levaram os participantes a abandonarem
a escola.

6) Ao longo da sua histoéria de vida,
vocé se sentiu excluido ou
discriminado por nao concluir
seus estudos? No caso positivo,
gue tipo de exclusao sofreu?

Mostrar o0 impacto que uma escola
excludente causa na vida de um
estudante.

7) O que fez vocé retornar aos
bancos escolares?

Expor o0s motivos que levou o0s
entrevistados a voltar aos bancos
escolares.

8) Durante o percurso na EJA, por
gue vocé pensou em desistir?

Compreender os desafios enfrentados
pelos participantes na conclusao de seus
estudos.

9) Qual é o maior desafio para
permanecer em sala de aula?

Identificar os principais problemas que
levaram a evasao da EJA e os aspectos
a0 regresso.

10) Relate algumas experiéncias que
fizeram vocé desistir e depois
retornar aos estudos

Dar voz e visibilidade as memorias
escolares e seus percalcos durante a
trajetéria educacional.

11) Em sua opinido, quais foram os
principais desafios e
atravessamentos para
permanecer na EJA?

Enfatizar, por meio dos relatos dos
entrevistados, o0s desafios e limites
encontrados na EJA.

12) Os apoios dentro e fora da EJA
para a conclusao de seus estudos
tém aproximagbes com 0sS
vinculos de amizade e
pertencimento, com as relacdes

Compreender as relacdes intrapessoais
gue impulsionaram o0 estudante a
permanecer na EJA.
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humanas e de (re) conhecimento

social?
13) Que memorias e sonhos a EJA | Expor as memoérias e conquistas
proporcionou? realizadas pelos participantes por meio

dos estudos.
Fonte: Autoria prépria (2024).

A produgéo conjunta do produto final teve um tempo de 2 horas de gravagéo total
para resultar em um video de 20 minutos. O grupo de cinco egressos harraram suas
experiéncias, aspiracoes, memoérias e histérias de vida num lugar previamente
agendado, um estudio de gravacéo. Isso foi feito apds a concordancia e assinatura do
TCLE por todos os participantes, com a data e o horario de realiza¢do da filmagem.
Por tal razdo, solicitamos a autorizacdo da divulgacdo da imagem em videos e
filmagens para esta dissertacdo, sendo socializadas as conclusées do trabalho em
espacos académicos formais de educacdo nos quais a pesquisadora atua. A
participacdo foi totalmente voluntaria, sem nenhum risco de ordem psicologica ou
fisica.

O documentério realizado tem um carater motivacional contendo os depoimentos
de ex-alunos formados na EJA e que hoje conquistaram seu espa¢o no mundo do
trabalho, também explorando a relacdo entre os apoios recebidos tanto dentro quanto
fora do contexto da EJA para a conclusédo dos estudos e como esses apoios podem
estar relacionados aos vinculos de amizade, pertencimento, relacdes humanas e
reconhecimento social. Tais conclus@es e resultados serdo apresentados aos novos
ingressantes do CEJA, na perspectiva de incentiva-los a prosseguirem seus estudos
e com isso reduzir a evasao na unidade escolar. Essa iniciativa sugere uma conexao
entre o0 suporte emocional e social e o processo de aprendizado e conclusdo dos
estudos na EJA.

Cabe salientar que as discussdes dos resultados obtidos foram realizadas por

meio dos depoimentos dos participantes na gravacao do documentario motivacional.

Os relatos de vida escritos, centrados na perspectiva das experiéncias
formadoras e fundadoras de nossas identidades em evolucédo, de nossas
ideias e crencas, mais ou menos estabilizadas, de nossos hébitos de vida e
de ser com relacdo a nés mesmos, aos outros, ao NOSSO meio natural, tem
esta particularidade de serem territérios, por vezes tangiveis ou invisiveis.
Entretanto, esses relatos séo igualmente, abundantes em evocacbes de
territérios, espacos e topicos experienciais. (Josso, 2010, p. 66).
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Com efeito, o destaque, para que essas etapas figuem claras, passa pela leitura
e interpretacao de livros, artigos, leis, teses, dissertacbes, e, sobretudo, por textos
cujos percursos de pesquisa se assemelham com o que projetamos em nossas
escolhas metodologicas.

O topico quatro contempla os passos realizados para alcancarmos o produto
final do trabalho, na perspectiva de minimizar o problema investigado, apontando as
relacdes construidas entre os depoimentos e as recomendacfes com base nos
resultados das narrativas, lembrancas e historias experimentando-se no mundo. A
discusséo dos resultados foi analisada por meio dos depoimentos feitos durante a

gravacao do documentario.
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4 PRODUTO FINAL

O produto desta dissertacdo de Mestrado Profissional em Memoria Social e
Bens Culturais apresenta como resultado um documentario, que traz e relata
experiéncias de ex-alunos da Educacao de Jovens e Adultos, a trajetéria percorrida
e 0 éxito alcancado em decorréncia da conclusédo do curso. O publico atendido pela
EJA é composto exclusivamente por pessoas com distorcdo série/idade que vivem
em contextos complexos, de uma realidade -contraditoria, que n&do foram
reconhecidos em seus direitos humanos.

A situacdo econbmica se torna, também, um entrave para a conclusao dos
estudos na idade regular, por conta das necessidades basicas de alimentacao e de
trabalho, assim como a nao priorizacdo da educacdo formal pela familia,
desestimulando o jovem ao prosseguimento de seus estudos. Mas, ndo apenas as
guestdes econdbmicas e a falta de incentivo familiar ocasionam essa desisténcia,
como também problemas pessoais — gravidez precoce, drogas, vulnerabilidade
familiar, marginalizagdo entre outros — e o desinteresse de prosseguir seus estudos
pela falta de perspectiva de futuro. Juntamente com a utilizagdo de metodologias
naturalizadas de um curriculo desconectado da realidade imposto pela escola
tradicional, associada ao chamado autoritarismo, tecnicismo pedagdgico, que afasta
a educacédo de qualquer carater vinculante ao mundo social (Freire, 1989).

Quando retornam a escola pela modalidade da EJA, percebem que séo jovens
e adultos que, por sua experiéncia de vida, sdo possuidores de um saber sensivel, o
gue os diferencia dos demais, sendo em sua grande maioria receptiva para novas
aprendizagens. A realidade social € um fator que aproxima os educandos da EJA,
pois as dificuldades do dia a dia podem significar a valorizacao das lutas — trabalho,
afazeres domésticos, filhos - elementos que precisam ser considerados pelos
professores. Ha de se compreender também que grande parte dos estudantes
trabalha e busca nos estudos o progresso em sua carreira profissional.

Todavia, o grande indice de evasao na EJA é extremamente elevado em todas
as regides do pais, e a escola precisa buscar novas acdes e metodologias para que
esta realidade seja revertida e que estes estudantes consigam construir objetivos
claros e persisténcia para finalizar seus estudos, melhorando a qualidade de vida de

todos. A necessidade desse produto cultural também se justifica em trés metas do
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Plano Nacional de Educacéao voltados para a EJA (INEP, 2022), conforme revelam os

dados recentes da area:

A Meta 8 se volta para a elevacao da escolaridade média da populacao de
18 a 29 anos de idade. O monitoramento informa que ela tem passado por
ampliacdo ao longo dos anos: em 2013 era de 10,8 anos, atingiu 11,5 em
2019 e passou para 11,7 anos em 2021. Entretanto, isso tem ocorrido de
maneira lenta, de modo que pode nédo ser o suficiente para o alcance de
uma média de 12 anos de estudo, especialmente para as popula¢des das
regibes Norte e Nordeste, 0s residentes no campoe os 25% mais pobres.
Ainda no que diz respeito as desigualdades, em 2021, a escolaridade dos
negros (pretos e pardos) no referido grupo etéario era de 11,3 anos de estudo
e a dos ndo negros era de 12,4 anos, o0 que resulta em uma raz&o de 91,1%
- 8,9 p.p. distante da meta de equiparacdo dos anos de estudo. A Meta 9
pretende alcancar a reducdo em 50% do analfabetismo funcional e erradicar
0 analfabetismo absoluto em 2024. Os dados apresentados no texto relativo
a essa meta mostram que o objetivo intermediario de elevar a taxa de
alfabetizacdo para 93,5% foi alcancado em 2017, apesar de significativas
desigualdades regionais e sociais ainda persistrem. Em relacdo a
erradicacdo do analfabetismo adulto até 2024, os dados mostram que o
intento se encontrava a 5,0 p.p. de ser atingido, enquanto o analfabetismo
funcional, embora em queda, ainda diste 2,5 p.p. da meta. Um consenso
entre os pesquisadores do campo da EJA é que a integracdo entre
educacéo, trabalho e formacéo profissional é requisito para o sucesso das
politicas na area. Assim, os esfor¢os da universalizacao da educacéo bésica
e de ampliacdo da escolarizacdo da populacdo brasileirapara os jovens e
adultos ganharam destaque no Plano, com o estabelecimento pela Meta 10
de que, no minimo, 25% das matriculas da EJA sejam ofertadas de forma
integrada a educacgdo profissional, percentual bem distante da meta.
Contudo, o indicador no ensino fundamental (1,0%) significou o dobro do
verificado em 2020 (0,5%). NO ensino médio, também foi registrado uma
evolucdo para 3,8%, em 2021, representando o melhor resultado desde o
inicio da série historica, em 2013. (INEP, 2022, p. 15).

Dessa forma, o documentério, como produto de pesquisa, foi pensado como
uma maneira de motivar e incentivar nossos estudantes sobre a importancia da
educacdo em nossa vida pessoal e, consequentemente, os beneficios para a vida
socioprofissional e qualificacdo da educacéo basica. Esse material também podera
ser trabalhado em sala de aula como material de apoio para o pensar coletivo, em
didlogos que trazem as duavidas, inquietacdes, receios, fragilidades, criticas e
contribuicbes dos referenciais teorico-praticos de sustentacdo da pesquisa. Uma

versao de produto com inspiracao dialdgica de Freire (2003, p. 45) reconhece que:

O sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem
a coparticipacdo de outros sujeitos no ato de pensar sobre o objeto. Nao
h& um penso, mas um pensamos. E 0 pensamos que estabelece o penso
e ndo o contrario. Esta coparticipacdo dos sujeitos no ato de pensar se da
na comunicacdo. Oobjeto, por isso mesmo, ndo é a incidéncia terminativa
do pensamento de um sujeito, mas o mediador da comunicacao.

Tendo como base esses preceitos relatados, e buscando diminuir o indice de
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evasao escolar no Centro de Educacéo de Jovens e Adultos (CEJA), de Ararangua,

surgiu o desejo de produzir um documentario motivacional com depoimentos de

egressos do CEJA, que hoje conquistaram seu espagco no mercado de trabalho a

partir da conclusdo dos estudos. Neste documentario, o0s jovens e adultos narraram

suas vivéncias, suas memoarias relacionadas a escola, os desafios encontrados para

0 pertencimento, reconhecimento, e os suportes dentro e fora da escola para a

concluséo de seus estudos. A iniciativa visa buscar, em memoérias e sentimentos da

vida escolar, aproximacdes e projetos para promover 0s vinculos de pertencimento

e amizade, fortalecendo as relagbes humanas e (re)conhecimentos da EJA.

O documentério € uma producao artistica, via de regra, um filme nao-ficcional,
que se caracteriza, principalmente, pelo compromisso com o0 processo de
transformacao da realidade e da construgdo do conhecimento cultural que precisa
ser compartilhado. Acreditamos que, ao inserir este documentario na pratica docente
e este ser replicado aos estudantes do CEJA, de Ararangua, podera contribuir para
a reflexdo e estimulo para que nossos estudantes ndo desistam de seus sonhos e
finalizem seus estudos.

O documentario foi utilizado no campo educacional, mais precisamente no
Centro de Educacao de Jovens e Adultos do Municipio de Ararangua (CEJA) e suas
respectivas Unidades Descentralizadas (UDs) que compde a regido da (AMESC),
associacdo dos municipios do Extremo Sul de Santa Catarina. Ndo temos informacao
de que exista algum material audiovisual produzido com as mesmas finalidades na
regido. Por esta razdo, o nosso produto, como forma de expressdo, manifestacao que
valoriza as aprendizagens sociais, a escuta sensivel, a voz dos participantes desta
comunidade e a interpretacdo da realidade, sendo adequado para minimizar o
problema.

Os participantes foram constituidos por estudantes do CEJA de Ararangua e
suas UDs, envolvendo os quinze municipios que compde a AMESC. Calcula-se que
estdo matriculados e frequentando o CEJA aproximadamente 500 estudantes.
Caracterizamos o publico-alvo e consideramos 0s seguintes aspectos:

e Geograficos: A ideia de um documentario motivacional pode ser adotada em
qualquer espaco geografico. Este atingira a regido do extremo Sul de Santa
Catarina, mais precisamente a regido da AMESC.

e Demograficos: Estudantes do CEJA de Ararangua e suas respectivas UDs,
cerca de 500 alunos.
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e Pessoas fisicas: Sao jovens e adultos acima dos 15 anos de idade, de ambos
0S sexos, das mais variadas profissdes e que compoe a classe menos abastada
tendo seus rendimentos entre 1 a 3 salarios minimos.

e Pessoas juridicas: Nao existe razdo ou disposicdo para o documentéario ser
utilizado em empresas ou negécios.

e Comportamentais: As pessoas que terdo contato com o documentario sédo
estudantes que ja evadiram da escola e, portanto, estdo no indice de distor¢éo
série/idade. Muitos pensam em abandonar novamente a instituicdo de ensino e
necessitam de estimulos extras para verem sentido a formacao
socioprofissional, para o trabalho, despertando a resiliéncia para concluirem
seus estudos.

Foi necesséria a contratacdo de uma produtora, a fim de que a mesma forneca
todos os materiais e equipamentos de filmagem, edicdo e som para a producdo do
documentario. Os atores foram ex-alunos voluntarios. O documentario foi divulgado
pela equipe pedagdgica e gestora da escola no inicio de cada semestre para todos os
estudantes do CEJA e UDs, servindo de base para reflexdes e discussées, visando a
reducdo da evasédo escolar.

O beneficio gerado com o produto implica no reconhecimento e fortalecimento
da identidade dos estudantes do CEJA, o que pode motivar, futuramente, um aumento
no namero de matriculas. Tendo em vista a veracidade e importancia desse produto,
destaca-se que esse documentario ja foi e continuara a ser divulgado por meio de
canal de YouTube, redes sociais do CEJA, e-mail para outras unidades e via

WhatsApp para alunos que se evadiram.
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Figura 3 — Convite
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Fonte: Autoria propria (2024).

Nos locais pesquisados, o aluguel do som e da filmadora ja estdo embutidos no
preco do editor e do documentarista. Para a flmagem do documentario motivacional
foi necessario um més para a producéo ficar finalizada e foi custeada com recursos
proprios.

Quadro 8 — Orgamento

SERVICO CUSTO

1 Produtora R$ 1.000,00
2 Narrador R$ 200,00
3 Cenario/Sala de aula R$ 200,00
4 Combustivel R$ 50,00
5 Internet R$ 100,00
6 Atores R$ 500,00
7 Roteirista/Desenvolvimento R$ 1.100,00
8 Registros fotograficos R$ 100,00
9 Horas para desenvolver o produto R$ 1.000,00
10 Interprete R$ 400,00

Custo Total R$ 4.650,00

Fonte: Autoria propria (2024).
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No proximo subcapitulo, apresentamos a discusséo e analises dos resultados,
baseadas no roteiro de perguntas com seus respectivos objetivos, que foram

evidenciados no quadro 7, e o que aconteceu para a producédo do documentério final.

4.1 Discussao e analise dos resultados

O evidenciarem “a contribuicdo do pensamento e da praxis de Freire no
alargamento dos direitos educativos e nas politicas publicas de educacéo de jovens e
adultos no Brasil”, Haddad e Di Pierro (2021, p. 1) examinam a perspectiva politico-
pedagdgica emancipatdria freiriana com respeito a EJA. Tais apontamentos s&o
validos tanto as experiéncias desenvolvidas nos espacos extraescolares, no interior
dos movimentos populares, quanto as praticas formativas nas escolas. Na perspectiva
de nadar contra a maré, os autores reconhecem as discussfes de Freire sobre a
dificuldade de um trabalho critico na intercomunicacdo dentro da escola, devido a
mecanismos de resisténcia as experiéncias desenvolvidas historicamente, pela
auséncia de conteudos ao desvelamento da realidade social, da transformacao
democrética da escola a superacao das injusticas da vida em sociedade.

No ambito das instituicdes escolares, € fundamental respeitar os educandos,

[...] n@o importa qual seja sua posicdo de classe e, por isso mesmo, leva em
consideracédo, seriamente, o seu saber de experiéncia feito, a partir do qual
trabalha o conhecimento com rigor de aproximag&o aos objetos. E a que
trabalha, incansavelmente, a boa qualidade do ensino, a que se esforca em
intensificar os indices de aprovacao através de rigoroso trabalho docente e
ndo com frouxiddo assistencialista, € a que capacita suas professoras
cientificamente a luz dos recentes achados em torno da aquisicdo da
linguagem, do ensino da escrita e da leitura. Formacéo cientifica e clareza
politica de que as educadoras e os educadores precisam para superar
desvios que, se ndo sdo experimentados pela maioria, se acham presentes
em minoria significativa. (Freire, 1992b, p. 49).

Paulo Freire chama a nossa atencéo para o desafio da escola ser e envolver um
ambiente autoformativo de engajamento solidario, que nédo estd imune ao que
acontece nas ruas do mundo e a servico da mudancga social. O papel politico do
educador e da educadora é fundamental, “é que os conflitos sociais, o jogo de
interesses, as contradicdbes que se dao no corpo da sociedade se refletem

necessariamente no espaco das escolas”. (Freire, 1992b, p. 49).
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Estudos de Junqueira e Souza (2021) também buscam compartilhar a
importancia do papel social da escola por meio das contribuicbes tedrico-
metodoldgicas formuladas pelo educador brasileiro Paulo Freire (1921-1997) sobre a
EJA, elucidando de que forma os marcos legais séo relacionados historicamente
nessa reflexdo, assim como Carvalho e Carvalho (2020). Cabe mencionar que 0s
professores tém maiores chances de resistir ao processo de alienacdo quanto maiores
forem os seus vinculos com a luta de classes, a defesa dos direitos humanos e a
justica social. “Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconcluséo € proprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento” (Freire, 2003, p. 22).

Atentas ao contexto do Centro de Educacédo de Jovens e Adultos do Municipio
de Ararangua (CEJA) e suas respectivas UDs, passamos a analisar a pratica
educativa que nelas se da pelas percepcdes e memorias dos participantes. “Embora
cada historia aqui relatada teca fios em direcdo ao passado, cada uma delas aponta
possibilidades de futuro, construidas num presente” (Almeida; Bergamaschi, 2012, p.
13).

No dia 22 de abril de 2024, ocorreu a gravacao do documentario motivacional,
produto final deste trabalho de pesquisa'®. Cada participante teve seu horario
agendado previamente para a execucado da proposta de trabalho. Ao chegarem ao
local, foram orientados e tranquilizados pela pesquisadora, que expds novamente a
importancia do trabalho e que os depoimentos nao fugiriam das questdes envidas aos
participes anteriormente. Seus depoimentos foram fundamentais a coleta desse
estudo, analise e discusséo de dados.

Os resultados obtidos forneceram uma visdo abrangente das experiéncias,
desafios e estratégias dos estudantes adultos na EJA, destacando areas de
intervencao para melhorar a inclusdo do sistema educacional de adultos. As “falas” e
depoimentos dos egressos foram integrados nesse campo da coleta, identificando os

nomes e a profissao dos cinco participantes mediante consentimento e autorizacao.

18 Para acessar o documentario motivacional “Educacéo de Jovens e Adultos: o sonho ndo acabou!”,
basta acessar o link: https://www.youtube.com/watch?v=KvJaAwFz36E
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Figura 4 — Entrevistados: Silvia Regina Teixeira e Diego Noronha

Fonte: Registros de autoria prépria (2024).

Figura 5 — Entrevistada: Neuza Maria da Silva

Fonte: Registros de autoria propria (2024).
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Figura 6 — Entrevistados: Gecilda da Silva e Rosana Cunha

Abaixo, apresentamos uma sintese das principais ideias, percorrendo as
perguntas propostas na gravacao do video. De modo geral, os depoimentos referentes
a questdo 3 - “Que historias de vida marcaram seu trajeto formativo e retorno na
EJA?”, revelam experiéncias diversas e desafios complexos marcados por eventos
significativos que serviram de motivagdo e reverberaram no retorno a escola e na
continuidade formativa. Essas histérias de vida fornecem simulacdes sobre os motivos
gue levaram os sujeitos a buscar a educacdo de adultos, como questdes familiares,
oportunidades de trabalho ou a busca por realizacdo pessoal e profissional, como
mostram os relatos dos participantes. Vamos dar énfase a algumas passagens mais
representativas para o foco do trabalho, como bem sinaliza o relato de Rosana Cunha,

orientadora educacional:

Eu venho de uma familia onde minha mée estudou até a oitava série e meu
pai até a quinta série. A gente ndo tinha esse incentivo para estudar, nunca
me sonharam uma dentista, nunca me sonharam uma psicéloga, se eu
trabalhasse em uma padaria, em um mercado, para meus pais, eu ja seria
mais do que eles. Nem conclui o primeiro ano, porque arrumei um emprego
em um shopping, em uma loja. A gente ganha por venda e eu era muito rapida
na venda. Entdo quanto mais eu ficava, mais eu ganhava, a gente ganhava
comisséo... entdo eu trabalhava das 9h. da manh& quando shopping abria as
10h. da noite. Sempre para bater a meta e ganhar mais. Uma coisa que me
lembro e que me emociona muito, foi com meu primeiro salario. Eu comprei
uma méaquina de lavar para minha méae, fiquei muito feliz. N&o existia isso de
ir atrds do estudante que aqui em SC a gente chama de APOIA. Nunca
ninguém veio me procurar para saber por que eu nao estava estudando,
mesmo eu sendo menor de idade. E foi assim que eu fiquei na loja
trabalhando e parei de estudar. Fiquei sem estudar dos 15 aos 18 anos, que
foi quando comecei a fazer EJA.
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Nesse relato, por exemplo, € possivel identificar questbes que se repetem e que
ja foram observadas em outras pesquisas no campo da EJA. Além das questbes
econbmicas e sociais, as memorias trazem situagbes que repercutem a nocao
transformadora da educacéo, enquanto garantia de um direito humano fundamental
ao exercicio da cidadania. Esta e outras narrativas compartilham as razdes pelas
quais as pessoas optaram por frequentar a EJA, destacando a busca pela aceleracao
dos estudos como principal motivacdo, em vista da incompatibilidade de idade, além
de mencionarem as preocupacdes e exigéncias do trabalho como fatores que as

levaram a EJA.

Como fatores de motivacéo para continuar os estudos, apontam as relagdes
com amigos e professores, 0 desejo em obter mais conhecimento e, muitos,
uma perspectiva de futuro que esta atrelada aos estudos e sua relevancia.
Ao tratarmos da ideia de tempo, para esses sujeitos, muitos apontam para a
continuidade dos estudos como sendo parte das decisfes que se ddo com a
maturidade, ao qual se denominou momento de inflexdo. Assim, nesse
momento, esses sujeitos projetam-se a frente, como parte da sua
autodeterminacédo e eventualmente outros projetos pessoais sao colocados a
parte, e as demandas sociais em continuar na escola tornam-se necessarias
para planos futuros. Quanto as concepcdes de curriculo versadas pelos
respondentes, identificamos trés eixos: um curriculo voltado ao trabalho, um
com viés propedéutico e um curriculo voltado a cidadania. Os sujeitos
demonstram saber o que buscam e o0 que necessitam da escola, e também
apontam para alternativas e espacos de educacéo que frequentaram ao longo
da vida. Concluimos que dentro do processo de subjetivacdo de cada
respondente ha uma pluralidade de sentidos para a escola de EJA. Alguns
desses sentidos reforcam as funcBes reparadora, equalizadora e de
educacédo permanente, previstas como politica publica voltada a modalidade
EJA. Outros sentidos tém o viés da oportunidade - ndo como sendo efeito de
um favor que o Estado oferece aos excluidos da escola na idade adequada,
mas no sentido de vivenciar o direito de estudar e fazer parte de uma
comunidade escolar. (Santos, 2018, p. 10).

Em raz&o disso, o desejo de construir conhecimentos na diversidade de visdes
de mundo dos sujeitos envolvidos seria uma das formas de empoderamento social,
de educacdo mutua, que passa pelo aprofundamento investigativo e de estratégias
didaticas para tencionar o sistema de classes desfavorecidas. A relevancia da
formacéao continuada e ao longo da vida surge como um contraponto a educagao como
um privilégio, experimentando, assim, um processo de humanizacdo na EJA, de
melhores metodologias a promocdo da ressignificacdo dos processos de
aprendizagem porque transborda os limites da escolarizacdo, cujo entendimento

passa pelos saberes culturais e pela ampliagéo do repertério de conhecimentos.
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A questdo 4 - “Quais memorias em torno da persisténcia, da resisténcia e da
coragem compartilha dessa formacdo na EJA e das metodologias de trabalho
aprendidas nas aulas?”. Em suas falas, ficaram evidenciadas as memorias
compartilhadas pelos participantes, destacando os desafios enfrentados durante o
processo de aprendizagem na EJA e as estratégias para supera-los. Além disso, as
metodologias de trabalho adotadas nas aulas reorientaram as formas de ver as
guestdes socioculturais para o engajamento e a motivacdo dos participantes. Os
relatos mobilizados pela professora Neuza Maria da Silva identificam a importancia da

EJA em sua gama de oportunidades de educacéo na trajetoria formativa:

O Ensino Médio fiz no supletivo, na EJA de Sombrio, no NAES Sombrio. Meu
primeiro e depois eu fiz 0 magistério... mas assim, eu sempre digo, ndo que
sejamos autodidatas, ndo sei, a gente sempre aprende com 0s outros, as
interacdes, tudo. Mas eu sempre digo que a EJA foi o lugar onde eu mais
aprendi. Quando um professor chega e sorri pra ti, uma pessoa que vai te
entregar os modulos se ela olha pra ti e sorri, tu ganhou o dia. Tu sai dali
satisfeita e ali acontecia isso, tu se sentia em casa. Foi excelente ter feito o
NAES, eu falo toda vida, foi o lugar onde eu mais aprendi e eu nem tive
professor, mas eu tive 0s sorrisos, eu tive os olhares, eu tive 0s apoios, eu
tive a boa vontade quando me entregavam o médulo, as palavras. Tudo isso
€ muito importante na vida da gente, principalmente uma pessoa que parou
e volta a estudar. N&o tenho certeza, mas eu estava com 39 anos mais ou
menos, foi muito bom, muito bom, muito prazeroso ter estudado ali.

A professora doutora Silvia Regina Teixeira fortalece e interliga a importancia da
EJA em sua vida formativa, nos processos de aprendizagem ilimitados e experiéncias

sociais, quando nos diz que:

Entdo fiquei muito tempo sem estudar. Fui voltar eu ja tinha quase 16 anos
para fazer a quinta série. Eu sai de Praia Grande/SC e fui morar com uma
irm& em Cidreira/RS. Estudei um tempo até terminar a oitava série e 0 ensino
médio eu terminei na EJA. Entdo, quando os meus filhos foram pra escola eu
também ia, eu fazia a EJA pela manha e eles o primeiro ano. Quando
terminava, nds voltavamos juntos para casa. Foi um ano e meio e dentro da
educacéo, foi 0 meu grande sonho voltar estudar! Eu ndo tinha dimensao dos
estudos, naquele momento terminar o ensino médio ja seria 0 apice naquele
momento. Eu penso assim, a EJA €& extremamente significativa, se
pensarmos em torno de pais, temos aproximadamente 25.000.000 pessoas
que ainda nao finalizaram a educacao basica, ndo concluiram, ou finalizaram
até o oitavo ano, ou fizeram um ano do ensino médio e ndo concluiram. Entao,
assim, essa historia que a EJA acabou, os dados mostram que isso nao &
verdadeiro. A gente tem uma gama de pessoas que ainda precisam da EJA
e ai estd toda importancia que a EJA traz. E a importancia que nés, enquanto
docentes, estarmos preparados para receber este estudante que volta aos
bancos escolares.
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Claramente marcada por varias lutas e o entusiasmo pela educacao (que € um
fato social pela sua natureza histérica-antropologica), essa experiéncia supracitada
desvela a construgcdo educacional na vida em sociedade, em toda a sua forca de
natureza humana pensante, metamorfoseante, transformadora, de perpetuacdo da
tradicdo cultural nos deslocamentos dentro e fora da EJA. De acordo com Vieira Pinto
(1982, p. 82),

O educador de adultos tem que admitir que os individuos com os quais atua
sdo homens normais e realmente cidadaos Uteis (pensantes que se revelam
na conversacao, de capacidade intelectual e de critica aos fatos). Tem de se
considerar o educando nao como um ser marginalizado, um caso de anomalia
social, mas, ao contrario, como um produto normal da sociedade em que vive.

A questdo 5 - “Por quais dos motivos vocé precisou parar de estudar?”, desvela
as raz0es que levaram o0s participantes a interromper seus estudos e variaram
amplamente, desde questdes financeiras e familiares até as questdes relacionadas a
inclusédo ou falta de suporte educacional adequado. Observar e compreender esses
motivos nos ajuda a identificar areas de intervencdo para melhorar as condicfes
humanas e a taxa de retencdo na EJA. A assistente de educacéo Gecilda da Silva nos
diz:

Na escola Castro Alves, aqui de Ararangua, estudei de primeira até a oitava
série. Fui sempre uma aluna excelente, sempre com muitos amigos,
participava de todos os eventos que a escola propiciava. Terminei a oitava
série pelos anos de 1980, tive que parar de estudar para trabalhar pra ajudar
a familia. Depois casei, filhos, marido, ai ndo deu mais para estudar. Depois
gue eu sai do supermercado, que eu dei esse tempo, ai eu voltei estudar, fiz
0 CEJA, na época era por blocos. A gente pegava o bloco da disciplina, tinha
o professor 14, ele te dava todas as orientagdes. Eu ia pra casa estudava,
voltava, tirava as dividas e tinha o dia da prova. Quando eu terminei todo o
CEJA, eu néo tinha como fazer uma faculdade porque eu nado podia pagar.
Até entdo, eu estava parada sem trabalhar, o que eu fiz, voltei para ensino
regular e fui fazer magistério para ndo ficar parada. Fiz mais dois anos de
magistério no Colégio Estadual de Ararangud, trabalhei 16 anos em uma
escola regular. A escola fechou e pedi minha remogéo para o CEJA de
Ararangua, o CEJA é muito bom.

Os depoimentos das experiéncias de exclusdo ou discriminacdo, referente a
guestdo 6, depreendem que alguns participantes enfrentaram e ainda enfrentam
situacdes de exclusao ou discriminacao devido a falta de escolaridade formal e outros
desdobramentos. Explorar essas experiéncias e problematicas pdem em destaque a
importancia da inclusdo social e da valorizacdo da educacéo de adultos como um

direito fundamental.
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Em outros termos, Diego Noronha, que € técnico administrativo e deficiente
auditivo, também sofreu uma série de discriminacdes e exclusbes na escola, que

estdo expostas no seu relato:

Quando comecei a estudar eu morava no Parana. Ai minha familia veio morar
para Santa Catarina. Comecei a estudar aqui, mas néo tinha nenhum contato
com a libras, algum gesto que eu sabia mais familiar. Do primeiro ao quinto
ano eu estudei em Criciima, quis abandonar a escola porque tinha bastante
dificuldade de me comunicar. Dai mudamos para Ararangua, comecei no
quinto, no Castro Alves, mas também nao tinha intérprete, ndo tinha nada de
inclusdo. O surdo ficava na sala sozinho com os outros alunos ouvintes, o
professor oralizava, falava, mas também nao sabia libras. Assim foi até a
oitava série, sem intérprete e aquela dificuldade de comunicacéo. Acabei o
ensino fundamental e fui para o CEJA. No comec¢o também néo tinha
intérprete, depois de um tempo comecei ter contato com a libras. No segundo
ano do ensino médio comecei ter contato com libras e com o professor
intérprete. Ficou mais facil de desenvolver meu aprendizado na escola. Eu
sempre quis estudar, sempre tive vontade de estudar, sempre lutei pelos
meus direitos como surdo e ter acesso a escola. Sempre gostei de palestras
sobre educacao e ter esse contato dos surdos com os professores. Muitos
amigos me falavam que na pedagogia eu iria ter mais chances que em outra
profissdo. Eu tinha muitos amigos que faziam pedagogia e acabaram me
ajudando na faculdade. Entdo resolvi fazer essa faculdade, sempre tive
vontade de fazer faculdade, buscar coisas melhores, uma formag&o, me
desenvolver como pessoa. Eu mesmo fui meu exemplo de organizacgéo e
planejamento na prépria vida. No passado eu nédo tinha no¢éo do que tenho
hoje, disso, percebo que sou exemplo principalmente para os surdos, 0s que
fazem mestrado, doutorado que se espelham em mim. Pensam que n&o vai
dar tempo, mas no futuro a gente vé que a educacao € uma profissao bacana.
Minha participagcdo dentro da Associacdo dos Surdos, querendo ou néo, eu
sinto que sou uma pessoa importante nessa luta pela inclusdo dos surdos na
sociedade. E importante que a gente busque informacdo, educacdo e
conhecimento pela inclusé@o das libras e essa é a mensagem que eu gosto de
espalhar para todos.

No caso da inclusdo na EJA, as dificuldades sao ainda maiores com deficiéncias,
conforme observamos nos diferentes motivos e falta de condicdes minimas para a
inclusao relatados, seja pela auséncia de intérprete para a comunicacao escolar, seja
de tempo, seja de conteddo ou ambos. A respeito da perspectiva de inclusdo na EJA,
Santos e Costa (2016, p. 1) apresentam algumas estratégias desenvolvidas nesse
processo, como também as “acdes implementadas para que se viabilize a insercao, a
permanéncia e o0 sucesso de alunos da educacdo especial no ensino regular na
modalidade EJA”.

Em relacdo a questdo 7 - “O que fez vocé retornar aos bancos escolares?”, os
relatos de experiéncia de desisténcia e posterior retorno aos estudos, oferecendo
pistas dos fatores que influenciam a tomada de decisdo dos adultos em relacdo a

educacao. Ficou evidente que o0s aspectos econdmicos relacionados ao trabalho e ao
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ingresso em uma universidade foram predominantes nas tomadas de decisbes. Os
desafios e atravessamentos na permanéncia na EJA que contempla a questdo 9 do
roteiro trouxeram para o trabalho indicios que os participantes enfrentam uma série
de desafios ao longo de sua jornada na EJA, como dificuldades de conciliagéo entre
trabalho e estudos, falta de apoio familiar, de condi¢cdes econbémicas e problemas de
autoestima. Compreender esses desafios € fundamental para desenvolver
planejamentos pedagdgicos, politicas e praticas educacionais mais inclusivas e
acessiveis a todos.

Apoios e vinculos de pertencimento na EJA, que contemplam a questdo 12,
trazem detalhes sobre como fortalecer os apoios recebidos dentro e fora da EJA. Os
estudantes mostram e testemunham a importancia dos vinculos de amizade,
pertencimento e apoio social na conclusao dos estudos, que podem desempenhar um
papel crucial no fortalecimento das relacfes intra e interpessoais, na motivacao e no
desenvolvimento de uma rede de aprendizagens cooperativas durante o processo de
aprendizagem. Nesse ponto, cabe darmos destaque aos relatos da orientadora
educacional Rosana Cunha:

Entdo, para encerrar gostaria de usar um autor que gosto muito, um autor
maravilhoso que se chama Manoel de Barros. Ele usa a palavra esticador de
horizontes, no poema Bernardo é quase uma arvore. No livro, a palavra que
nos resta do Esténio Gardel, a professora que esta alfabetizando os alunos
da EJA explica a eles que a educacédo é um esticador de horizontes. Isso que
qguero dizer leia, releia e a educacgéo serd isso para vocés, um esticador de
horizontes, conforme Manoel de Barros nos diz.

As palavras de Neuza Maria da Silva também reforcam essa ideia poética, em
tempos de olhares diminutos e comprimidos para suportar o dia, para manter a
coragem e o0 entusiasmo vivo e acessivel a todos através da EJA, quando relata:

Mesmo que tenha que fazer escolhas para poder continuar estudando, ainda
acho que por mais complicado que seja, vai ser muito bom pra familia que
esse jovem, essa pessoa que voltou a estudar vai ter, ou pela familia que ele
ja tem, pelo crescimento pessoal, crescimento profissional. Assim como pra
mim foi maravilhoso, ser aluna de EJA, voltar e ser professora da EJA, por
varios anos. Eu acredito que seja qual for a profissédo que essa pessoa vai
escolher, ela nunca vai se arrepender de voltar estudar.

Como depoimento motivacional, ainda, € importante ressaltarmos as palavras da

professora doutora Silvia Regina Teixeira:
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Entdo quando a gente estuda, quando a gente busca conhecimento, ele faz
essa transformacdo na sua e transforma a nossa vida. Ela transforma um
todo, ela transformou da minha familia, dos meus filhos, das minhas irmas,
aonde vocé vai consegue ter esse gancho, ou consegue estar falando, ou se
as pessoas estdo falando, vocé consegue interagir. ISso a gente consegue
por meio do estudo e assim pra quem néo fez, ndo existe idade certa. Existe
a idade que chegou para vocé, pra mim chegou mais tarde. Eu finalizei o
doutorado com 50 anos e nao tem problema nenhum. Eu consegui, entreguei
todos os trabalhos, eu defendi uma tese que é bem dificil. Eu sou a prova viva
gue o aluno da EJA tem condicdes sim e se tiver oportunidade de chegar no
mais alto grau da academia. E outra coisa, ndo desista! Porque se vocé parar
hoje e pensar... depois eu vou, ndo faca isso! Termine 0 que vocé comecou,
depois vocé vai ver que existe uma gama de oportunidades que irdo surgir,
vocé ousa voar mais alto.

Quando encerramos a producdo do documentario motivacional, a pesquisadora
agradeceu a participacdo de todos os participantes, valorizando cada relato, as
experiéncias compartilhadas e historias dos participantes. Nao foi tarefa facil a
producéo desse documentario, muitos obstaculos aconteceram ao longo do percurso
de sua execucao, tais como: dificuldade de localizar os participantes, conseguir
encontrar data e horario compativel para a producéo, exigéncia de demandas difusas
fruto das mdltiplas subjetividades e o0 alto custo do investimento. Nesse processo de
(re)construcao da caminhada,

Posso, no processo de agir-pensar, falar-escrever, mudar de posi¢do. Minha
coeréncia assim tdo necessaria quanto antes, se faz com novos parametros.

z

O impossivel para mim é a falta de coeréncia, mesmo reconhecendo a
impossibilidade de uma coeréncia absoluta. No fundo, esta qualidade ou esta
virtude, a coeréncia, demanda de nés a inser¢cdo num permanente processo
de busca, exige de nds paciéncia e humildade, virtudes também, no trato com
0s outros. E as vezes nos achamos, por n razdes, carentes dessas virtudes,
fundamentais ao exercicio da outra, a coeréncia. (Freire, 1992c, p. 34).

A abordagem de Paulo Freire é baseada na relagcdo mutua, na acdo educativa
gue garante as mudancas da sociedade pela troca de experiéncias. Nesse processo,
nao so6 o outro aprende, mas todos tem necessidade de se relacionar, de reconhecer-
se numa perspectiva dialética de leitura do mundo e da palavra. A dimenséo dos
saberes dos sujeitos, em reconhecimento e valorizacao dos multiplos saberes sociais,
€ aliado as expressbes culturais da EJA, fundamental para responder as
necessidades de comunicagéo e respeito entre todos, viabilizando novas formas de
sensibilidade humana, de solidariedade, de democracia e de autonomia. Assim como
as novas iniciativas do Governo Federal, que publicou o Decreto n°® 12.048, de 5 de

junho de 2024, instituindo o Pacto Nacional pela Superacdo do Analfabetismo e
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Qualificacdo da Educacéao de Jovens e Adultos (Brasil, 2024). Esse decreto trata a
EJA com suas especificidades, inclusive em relacéo as pessoas com deficiéncias, na
perspectiva freireana de olhar para a integralidade do ser, cuja tendéncia é de legitimar
e reconhecer 0s saberes dos sujeitos. Toda agéo dentro e fora de uma escola da EJA
precisa valorizar a dimensdo das experiéncias culturais e historias de vida, assim
como os elementos e interseccionalidades em torno da diversidade humana e da
interculturalidade, cujos (con)textos trazem e entram em processo didlogo com a

funcdo social. Relembramos também que,

Ha algo mais profundo na percepc¢éo e valorizagcao dos saberes e da cultura
popular. Trata-se de incorporar uma das matrizes mais perenes da formacao
humana, da construgcdo e apreensdo da cultura e do conhecimento:
reconhecer a pluralidade de tempos, espacos e relagbes onde nos
constituimos humanos, sociais e cognitivos, culturais. Reconhecer a cultura
como matriz da educacgéo. (Arroyo, 2011, p.17).

Ao investigar de forma expansiva a questdo do reconhecimento social com os
estudantes da EJA, para o enfrentamento da evasédo, oferecemos a possibilidade de
pertencimento que cumpre um papel fundamental na permanéncia do estudante da
EJA na escola. Aqui estdo algumas reflexdes para entender a importancia do que foi
desvelado nainteracéo e no reconhecimento dos depoimentos junto aos participantes.

O sentido de identidade e pertencimento ganhou destaque. O pertencimento a
comunidade escolar proporciona aos estudantes da EJA um senso de participacéo
ativa e conexdo com a instituicao. I1sso se torna um apoio aos estudantes da EJA, por
se sentirem valorizados e integrados, 0 que contribui para sua motivacdo e
engajamento, conforme indicam as narrativas dos envolvidos e corresponsaveis pela
producdo do documentario.

Além disso, o ambiente escolar € um espaco importante para a construcdo de
relacbes sociais e empoderamento no trabalho cooperativo e de fortalecimento dos
vinculos culturais. O reconhecimento por parte dos colegas e professores pode ser a
peca-chave para promover um ambiente de cooperacdo mutua e colaboragéo, onde
0s estudantes se sentem incentivados a continuar seus estudos. Se a EJA reconhece
e valoriza as experiéncias de vida dos estudantes adultos, também incorpora a esses
processos formativos a cultura escolar autoformativa nas proposicées educacionais.
Tais aberturas criam um ambiente de acolhimento e acompanhamento inclusivo onde

0s estudantes se sentem respeitados e compreendidos, 0 que pode aumentar a
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autoestima, a corresponsabilizacédo e a confianca na evolucdo solidaria e na escrita
participativa.

Do exposto até agora, quando os estudantes se sentem parte da comunidade
escolar e sdo reconhecidos por suas contribui¢cdes, eles tendem a se envolver mais
ativamente nas atividades propostas em aula e extracurriculares, mesmo em meio a
muitas demandas de trabalho e existenciais que ainda assombram no tempo presente.
Tudo isso pode levar a um maior interesse pelo aprendizado cooperativo e a uma
maior probabilidade de permanecer no esfor¢co estudioso na escola.

Para abrir novos caminhos possiveis, 0 reconhecimento social da EJA e dos
estudantes adultos que frequentam a escola pode ajudar a reduzir o estigma
associado a educacéao de adultos, colaborando com novas possibilidades de trabalho
frente as exigéncias atuais e de outros tempos, com 0 encorajamento das pessoas a
se matricularem na EJA e perceberem o valor do aprendizado ao longo da vida.
Contudo, o pertencimento e o reconhecimento social sdo aspectos essenciais para a
permanéncia do estudante da EJA na escola. Eles promovem um ambiente de apoio
e inclusdo, onde os estudantes se sentem participes, valorizados, cativados e
mobilizados a continuar seu percurso educacional. “Dai que dizer a palavra verdadeira
seja transformar o mundo” (Freire, 1987, p. 109).

No tépico que segue, apresentamos as consideracdes finais com os subsidios e
prognosticos do trabalho realizado e seus resultados, como forma de incentivar a
permanéncia dos estudantes do CEJA até a conclusdo dos estudos no Ensino Médio.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A dissertacao sensibilizou o olhar a necessidade de abordagens pedagogicas
sensiveis as experiéncias e necessidades dos estudantes na e da EJA, bem como
para a importancia do envolvimento da comunidade escolar na promogao do sucesso
educacional dos adultos. A dissertacdo, focada na compreensao das razdes por tras
da evasédo na Educacédo de Jovens e Adultos, bem como na busca de relacdes entre
essas razdes e as historias dos estudantes envolvidos nessa modalidade de ensino,
conseguiu compreender e alavancar as seguintes conclusdes e relages até aqui: a)
A evasdo escolar na EJA é um fenbmeno complexo que ndo pode ser atribuido a uma
Unica causa. Envolve fatores sociais, econdmicos, culturais e individuais, muitas vezes
interligados. b) Importancia do Dialogo e da Tradi¢cdo: A abertura ao dialogo e a
tradicAo € destacada como uma abordagem fundamental para compreender a
experiéncia dos estudantes na EJA, fortalecendo os vinculos, as relacdes
interpessoais e reconhecendo a importancia das histérias individuais e coletivas na
construgdo conjunta do conhecimento. c) O estudo ressalta a importancia do
pertencimento e do reconhecimento como fatores cruciais para a permanéncia dos
estudantes na EJA. Isso implica em criar um ambiente acolhedor, sensivel as
diferencas e inclusivo, onde todos se sintam valorizados e participes da comunidade
escolar. d) A producdo de um documentério motivacional, no qual ex-alunos do CEJA
compartilham suas experiéncias e memdrias relacionadas a escola, colaborou no
sentido de promover uma nova abordagem pratica e criativa para despertar o
pertencimento e o reconhecimento dos estudantes. €) Destaca-se a importancia de
valorizar a experiéncia de vida dos estudantes, suas memodrias, historias trilhadas e
leituras de mundo na estruturag&o do ensino na EJA. Isso implica em uma abordagem
pedagogica que respeite e integre as experiéncias individuais e coletivas dos
estudantes. f) O professor e a escola caminham juntos e sao cruciais no dialogo
acolhedor para a reducdo da evasao escolar, através da criagdo de um ambiente
educacional estimulante e motivador a conversacao e aos circulos de cultura. 1sso
requer uma abordagem pedagdgica centrada no sujeito que aprende ao longo da vida
e que se relaciona nas dimensdes objetivas, subjetivas e sociais da humanidade, bem
como leva em consideracdo o0s interesses, saberes, escolhas, desafios e

necessidades especificas dos estudantes, jovens e adultos.
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A preocupacéao da comunidade escolar € um fio condutor que oferece pistas e o
retrato de como cativar o outro para o pertencimento social. Nas conclusdes,
destacamos a preocupacdao da comunidade escolar com a evasao na EJA e a
necessidade de buscar e pensar caminhos conjuntos para enfrentar esse problema.
Tudo isso sugere um compromisso coletivo em garantir o0 acesso e a permanéncia
dos jovens e adultos na escola.

A produgcdo do documentario motivacional, produto final desta dissertagéo,
apresentou alguns problemas como: dificuldade de localizar os participantes,
conseguir encontrar data e horario compativel para a producéo e o alto custo do
investimento. Mesmo com esses entraves, a producdo colaborativa foi muito
gratificante e enriquecedora em termos de reflexdo sobre o trabalho na EJA, pois
retratou a realidade dos egressos dessa modalidade, enfatizando elementos para a
retomada das dimensdes histdricas e culturais, a partir de memoarias e vivéncias nos
seus percursos formativos.

Pensamos que, se a EJA é uma formacdo das fronteiras, dos limites, das
intercessdes humanas e do trabalho para cultivar uma sociedade participativa, a partir
da fala dos participantes no documentéario, ha uma necessidade de se criar outros
espacos comunicativos e de pertencimento dentro dela, para que o0s sujeitos se
reconhecam nessa realidade valida, que pode ser vivida e esperancada. Baseados
nos aspectos de pertencimento dos estudantes na EJA, foi permitido o
reconhecimento da autonomia desses sujeitos pela sua propria historia, que
possibilitou a realizacdo das suas capacidades e um conjunto de relacdes sociais
positivas consigo mesmos, para além da dimenséo especifica do socioecondmico. E
assim que os adultos constroem sua identidade, reconhecem sua subjetividade e
desenvolvem suas potencialidades. Eles promovem reconstru¢cdes culturais e
politicas com dimensdes multiculturais, intergeracionais, interterritoriais e
intersubjetivas, garantindo seu direito a visibilidade na comunidade. Dessa forma,
asseguram a cidadania por meio do acesso a EJA.

O artefato cultural produzido foi utilizado como forma de linguagem pedagogica
e incentivo a permanéncia dos estudantes no CEJA, de Ararangua, sendo
disponibilizado no inicio de cada semestre, além de ser compartilhado para todas as
unidades descentralizadas que compde nossa instituicdo de ensino. Compreender as

dindmicas alinhadas nessa dissertacéo pode incentivar e inspirar a criacdo de novas
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estratégias didaticas para servir de evidéncia cientifica e forca motriz para a
continuidade dos estudos da EJA, partilhados com o publico.

Constatamos que o documentério contribuiu com o processo de fortalecimento
dos sujeitos por provocar praticas de empoderamento coletivo, para buscarem
autonomia e transformacéao da coletividade. O documentario permitiu aos egressos da
EJA ter voz e conferir integridade em suas identidades, memorias formativas,
capacidades e potencialidades, inclusive no campo de trabalho, o que resultou na
projecéo deles em outros espacos de atuacao pela valorizagéo de suas vivéncias na
EJA. “Quero aprender a ler e a escrever para mudar o mundo”, afirma um analfabeto,
para quem sabe que conhecer € atuar sobre a realidade conhecida (Freire, 1979, p.
23). Com isso, Freire (1979) incentiva e torna viva e expressiva a cultura do siléncio,
daqueles coletivos invisibilizados na sociedade. E preciso darmos a palavra ao outro
da EJA, porgue o sonho ndo acabou!

Contudo, muito ainda pode ser feito para que o abandono escolar deixe de ser
tdo significativo na modalidade da EJA. Freire reforca em seus inUmeros textos, a
nossa condigdo humana de inacabamento e, por isso, encontra Nos movimentos
frutiferos da EJA, um campo de sensibilidades para uma educacédo libertadora ao
longo da vida. As experiéncias da EJA, que estdo em permanente construcdo com o
outro, fazem parte das praticas pedagdgicas coletivas, que fortalecem a esperanca
em na@s, para fazer a transformacao social, a justica, guiando o empoderamento dos
sujeitos.

Certamente, o0 engajamento de todos, por meio do didlogo e do respeito muatuo,
€ 0 primeiro passo a revisdo dos processos educativos, reconhecendo a realidade dos
sujeitos e a necessidade de transformacao social. Portanto, este trabalho abre espaco
para futuros pesquisadores lancarem seus olhares sobre novas diretrizes, discussoes,
guias e analises da EJA, na busca de marcos teoricos e praticos que minimizem a
problematica da evasdo escolar. Nesses termos, juntos formamos, agimos,
interagimos e motivamos os cidadaos do mundo, abertos a diversidade cultural em
espacos educacionais, a valorizacdo das diferentes experiéncias, respeitando a
pluralidade humana no ato de conviver e aprender com as diferengas na participagao
solidaria.

Compreendemos a EJA como um campo de suma importancia para a educacao
democratica, para 0s sujeitos se reinserirem na sociedade com uma consciéncia

critica ao aproximarem-se criticamente da realidade. A reflexdo sobre as préprias
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experiéncias permitiu tomar distancia das praticas convencionais da narracdo, dando
visibilidade aos egressos da EJA, sobretudo, “como pratica da liberdade, [que] € um

ato de conhecimento, uma aproximagéo critica da realidade” (Freire, 1979, p. 15).
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APENDICES A

UNIVERSIDADE

LaSalle

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisadora responsavel: Andréa Pereira Candido Scarsanella
Professora Orientadora do estudo: Dr2. Elaine Conte

Instituicdo/Departamento/Programa: Universidade La Salle de Canoas/RS.
Programa de PoOs-Graduacdo em Memoria Social e Bens Culturais (Mestrado

Profissional), linha de Pesquisa Memoria e Linguagens Culturais

Vocé estd sendo convidado/a a participar voluntariamente da pesquisa
Pertencimento na Educacdo de Jovens e Adultos: o sonho ndo acabou! que
objetiva compreender o cenario da EJA para diminuir os indices de evasao escolar no
Centro de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA), de Ararangud. A investigacao visa
produzir um documentério motivacional com depoimentos de ex-alunos do CEJA, que
hoje conquistaram seu espaco no mercado de trabalho a partir da conclusdo dos
estudos. Para isso, estara disponivel nas redes socias da unidade escolar,
Coordenadoria Regional de Educacdo — CRE um formulario eletrénico gratuito para
inscricdo e colaboracdo na construcdo deste documentario, o qual sera conduzido
pela pesquisadora responsavel por meio de debates incitados a partir de questdes
norteadoras. Neste documentario, os jovens e adultos irdo narrar suas vivéncias, suas

Y

memoérias relacionadas a escola, os desafios encontrados para o pertencimento,
reconhecimento, e os suportes dentro e fora da escola para a conclusdo de seus
estudos. A iniciativa visa buscar em memorias e sentimentos da vida escolar,
aproximacdes e projetos para promover 0s vinculos de pertencimento e amizade,
fortalecendo as relacdes humanas e (re)conhecimentos da EJA. O documentario €
uma producao artistica, um filme nao-ficcional, que se caracteriza, principalmente,
pelo compromisso com o processo de transformacao da realidade pela construcao do
conhecimento cultural. Acreditamos que ao inserir este documentario na pratica
docente e este ser replicado aos estudantes do CEJA, de Ararangua, podera contribuir

para a reflexdo e estimulo para que nossos estudantes néo desistam de seus sonhos
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e finalizem seus estudos. O documentario sera utilizado no campo educacional, mais
precisamente, no Centro de Educacdo de Jovens e Adultos, do Municipio de
Araranguéa (CEJA) e suas respectivas Unidades Descentralizadas (UDs) que comp&e
a regido da (AMESC), associa¢do dos municipios do Extremo Sul de Santa Catarina.
Os participantes serdo os estudantes do CEJA de Ararangua e suas UDs, envolvendo
0S quinze municipios que compde a AMESC. O grupo sera previamente agendado em
uma sala do CEJA de Ararangua, ap6s a concordancia de todos/as os/as participantes
com a data, a hora e o local de realizacdo, sendo o encontro gravado em 4udio e video
para analise posterior. O tempo estimado para o encontro € de um encontro, por cerca
de trés horas, podendo ser reconduzido conforme as demandas da amostra e retorno
dos participantes com indicacbes de melhoramentos. Por tal razdo, solicitamos a
autorizacdo da divulgacdo da sua imagem em videos ou filmagens para esta
dissertacdo e em espacos académicos formais de educacao/formacao docente nos
qguais a pesquisadora atua. Nesse sentido, esclarecemos que sua participacao sera
totalmente voluntaria, tendo o cuidado de ndo expor os participantes a nenhum risco
de ordem psicoldgica ou fisica, ja que, caso sintam-se desconfortaveis ao compartilhar
saberes e informacbes pessoais ou a responder algum questionamento, tem
assegurado o direito de desistir do estudo a qualguer momento, sem nenhuma
penalidade. Como pesquisadoras, comprometemo-nos a esclarecer duvidas aos
participantes, no periodo de realizacdo da pesquisa ou posteriormente, através do e-
mail (andrea.202220950@unilasalle.edu.br) ou telefone (48 96110200). Ressalta-se
que a pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade La
Salle, CAAE: 75739923.5.0000.5307, localizado no 2° andar do prédio 5, antiga sala
da Comissédo Proépria de Avaliacao, pelo telefone de contato (51) 3476.8452, e-mail:
cep.unilasalle@unilasalle.edu.br e horarios de funcionamento: segunda-feira: 11h as

15h, terca-feira: 14h as 18h, quarta-feira: 16h as 20h, quinta-feira: 9h as 13h, sexta-
feira: 14h as 18h.Como beneficios, sua participacéo trard maior conhecimento dos
desafios comuns a evaséo na EJA frente as exigéncias legais, bem como servira de
fonte inspiradora para o desenvolvimento de pesquisas na area. Como retorno da
pesquisa, os resultados finais serdo encaminhados aos participantes e divulgados no
portal de dissertacfes da instituicdo. Este documento possui trés paginas, sendo
impresso em duas vias originais, e, recolhida as assinaturas, uma via sera fornecida
ao participante e a outra via sera arquivada pela pesquisadora, juntamente com 0s

demais instrumentos e dados da pesquisa, por um periodo de cinco anos, a contar
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dessa data. Eu aceito participar da pesquisa citada acima, voluntariamente, apoés ter

sido devidamente esclarecido/a.

Ararangua,___ de de2023.

Andréa Pereira Candido Scarsanella Participante da pesquisa
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